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Resumen

Este articulo presenta los resultados de la investigacion “Imaginarios urbanos en docentes’, llevada a cabo desde el
mes de abril de 2007, hasta abril de 2008, con maestros participantes en el proyecto Escuela-Ciudad-Escuela, que
hace parte de la politica publica educativa del gobierno de Luis Eduardo Garzon, “Bogota una gran escuela: para que
nifios, nifias y jévenes aprendan mas y mejor”. En el proceso investigativo se analizan tres aspectos importantes de
Bogota como escenario educativo. El primero se centra en el aporte de los ultimos gobiernos distritales para abordar
la problemética de ciudad educadora. El segundo explora los imaginarios que los profesores tienen sobre Bogota. Y
el tercero analiza la transformacion de las practicas pedagégicas de los maestros vinculados al proyecto sobre ciudad.
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Abstract

This article presents the results of the investigation “Imaginary urban teachers”, carried out from April 2007 until April
2008, with teachers participating in the project-City School-School, which is part of public policy educational government's
Luis Eduardo Garz6n, Bogotéa a Great School: For children and young people learn more and better. In the investigative
process are discussed three important aspects of Bogota as educational scene. The first focuses on the contribution of,
recent district governments to address the problem of educating city. The second explores the imaginary that teachers
have on Bogota. And the third analyzes the transformation of teaching practices of teachers linked to the project on city.
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“Nuevas tierras no hallaras,

no hallaras otros mares.

La ciudad te seguira. Vagaras por las
mismas calles. Y en los mismos

barrios te harés viejo

Y en estas mismas casas encaneceras”.

(Constantino Cavafis. Poemas Canodnicos
(1895-1915))

1. LA CIUDAD

La ciudad es el asentamiento humano
mas importante que ha existido en la his-
toria y que ha logrado mantenerse vivo
siglo tras siglo (Nifio, 2007). Es, al mismo
tiempo, uno de los fendmenos mas com-
plejos de comprender. No se trata s6lo
de hablar de lugares, de arquitecturas,
de elementos meramente fisicos; se
trata, igualmente, de reflexionar acerca
de sus habitantes, de lo que viven, pien-
san, sienten y construyen en torno a la
urbe. La ciudad se puede definir desde
diversas perspectivas tedricas. A partir
de lo historico, lo social, lo econémico,
lo cultural, lo psicologico, lo musical,
lo literario. Cada uno de esos saberes
construye acontecimientos, lugares,
personajes, que llevan en si mismo un

significado propio y que ala larga le pro-
porcionan su identidad, sus formas de
expresion, sus maneras de leer, imagi-
nar, representar y diferenciarse de otras
cludades por sus caracteristicas propias
(SiLva, 1992, Nino, 2008).

Garcia Canclini (1997), categoriza la ciu-
dad en tres grandes grupos historicos.
El primero centrd su interés en la urbe
como proceso histérico-territorial hacia
lo industrial, y que partio de definir la
ciudad como lo opuesto alo rural Alli, la
tradicion cultural, los saberes cientificos,
el arte, el buen vestir, estaban conteni-
dos en la urbe. La agricultura, la gana-
deria, la pobreza, los iletrados, estaban
mucho mas centrados en |las areas ru-
lares, en las afueras de la ciudad, Pero
la ciudad se convierte con el tiempo en
un posibilitador del anonimato, de des-
prendimiento de las relaciones intimas
obligadas, que crean un desplazamiento
a las grandes ciudades, que le darian
paso a la sociedad industrial y serian el
ntcleo de la modernidad.

El segundo grupo gira en torno a las ciu-
dades centralizadas que dan paso a las
ciudades multifocales, policéntricas, que
cambian los usos del espacio urbano,
propician una mayor racionalizacion de
la vida social y organizan la reproduc-
cion de la fuerza laboral por medio de
la produccion y el consumo masivo. Y
tercero, una ciudad informacional, co-
municacional, que nos obliga a reevaluar
nuestros codigos comunicativos. Es un
nuevo orden urbano, un nuevo orden
comunicativo, que conlleva a un flujo
de personas, flujo vehicular, flujo de
informacion continua y veloz (MarTin-
Barsero, 2002).

Este fendmeno ha llevado a pensar
también las sociedades urbanas como
lenguaje. Las ciudades no son sélo un
fenémeno fisico, un modo de ocupar
espacios, de aglomerarse, sino tam-
bién lugares donde ocurren fenémenos
expresivos que entran en tension con la
racionalizacion de la vida social (Garcia
Cancuini, 1997).

En esta diversidad de teorias, que siem-
pre resultan insuficientes, no es facil en-
tender como se da la articulacion entre
los procesos presentes y coOmo operan

los imaginarios que se constituyen en
medio de tantos procesos historicos
generados. En este sentido, el imagi-
nario juega un papel fundamental en el
estudio de la ciudad, puesto que gran
parte de lo que acontece al hombre es
imaginario, y todas sus interacciones fie-
nen una cuota de ello. La ciudad termina
siendo un lugar para habitar y ser ima-
ginado, constituido por casas, parques,
calles, autopistas, sefiales de transito,
imagenes urbanas, novelas, poesias,
canciones, peliculas, los relatos de
prensa, radio y television. La ciudad se
vuelve densa al cargarse con fantasias
heterogéneas. Esta ciudad cuadriculada
se desborda en sus ficciones individua-
les y colectivas, y construye un sistema
donde alojan muchas ciudades imagi-
nadas, recreadas, procreadas, que se
conectan entre si y generan un gran
significado (Siva, 1992/2004, Garcla
Cancuini, 1997).

En el marco de la investigacion “Ima-
ginarios urbanos en docentes”, cuyo
objetivo se proponia comprender las
politicas pablicas educativas en rela-
cion con los imaginarios urbanos de
los docentes, se presentan diferentes
procesos en el orden imaginario, social,
cultural y educativo, que dan cuenta de
los avances que Bogota, y en especial
los maestros del Distrito, han tenido en
torno al reconocimiento de la urbe como
un espacio educativo. Es asi, que los
aportes de las administraciones distri-
tales son uno de los puntos de partida
de este proyecto.

2. LA CIUDAD PENSADA DESDE
LA ADMINISTRACION PUBLICA

A comienzos de los afios noventa, se
hace evidente en la sociedad contem-
poranea y en las administraciones pu-
blicas del mundo la preocupacion en
torno al sentido de ciudad y educacion.
La inquietud frente a la relacion que se
establece o se debe establecer entre la
urbe y sus escenarios educativos y el
papel de los ciudadanos, sujetos activos
de ella, dieron paso a un encuentro que
se ocupara de manera mas profunda de
esta problematica. En 1990 se llevé a
cabo el Primer Congreso Internacional
de Ciudades Educadoras, evento del
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que emana la Carta que plantea algunos
principios bésicos para que las urbes
del mundo empezaran a pensarse en
estos terminos.

Considerar que la ciudad educa requie-
re no solo pensarla operativamente de
manera social, economica, politica, sino
también como el gjercicio pleno por la
ciudadania y en la ciudadania (GaooTTi,
2005). La participacion de los habitan-
tes en la creacion y fortalecimiento de
los diferentes planes que involucran
educativa y culturalmente la ciudad; el
disponer de los instrumentos necesarios
para que se trabaje reflexivamente las
dinamicas de la urbe, y el involucrar a la
escuela activamente en procesos de re-
conocimiento y vivencia de los escena-
rios que permanentemente genera una
ciudad como Bogota, son los elementos
centrales que hacen pensar que, en las
ultimas administraciones distritales, se
ha avanzado en la construccion de una
Ciudad Educadora.

En un recorrido por las politicas pabli-
cas, se presentaran brevemente algunas
propuestas de los alcaldes de Bogota
entre 1995 y 2007, en las que resulta
factible reconocer el proceso, en vigen-
cia hoy, de una mayor preocupacion por
la relacion ciudad-educacion. Formaren
cultura ciudadana, modernizar la infraes-
tructura de la capital o convertir a Bogota
en un gran escenario educativo, fueron
los planes sectoriales de los gobiernos
de Antanas Mockus, Enrique Pefalosa
y Luis Eduardo Garzén, que enriquecen
actualmente la visién urbana en la capi-
tal y otras ciudades del pais.

2.1. Una mirada desde el gobierno
central de Bogota

Las dltimas administraciones de Bogota
se han dado a la tarea de hacer énfasis
en procesos de construccion ciudadana,
por los cuales antes no exhibia mayor
preocupacion. El precursor de dicha
iniciativa fue el ex-alcalde mayor de
Bogota, Antanas Mockus. En sus dos
planes de gobierno, “Formar ciudad”
(1995-1997) y “Bogota culta y productiva
con justicia social” (2002-2004), se de-
sarrollaron planes de accion dirigidos a
formar en cultura ciudadana, civica y de-

mocratica. Promovié comportamientos
centrados en el respeto de las normas
minimas de convivencia entre los habi-
tantes de Bogota. Busco elevar el co-
nocimiento y la capacidad de aprender
de los demas, movilizando el potencial
educativo y cultural de la ciudad. Y avan-
z6 claramente en la construccion de una
capital que fuera mas corresponsal con
su educacién, donde la tolerancia y la
comprension estuvieran de la mano con
acciones cotidianas (Plan de Gobierno
(1995-1997), (2002-2004); Decreto 295
(1995)).

Los intereses de Mockus fueron eviden-
tes, y mediante una pedagogia de regu-
lacion y autorregulacion social permitio
que los contextos no institucionalizados,
diferentes a la iglesia, familia y escuela,
fueran campos de accidén pedagdgica
para la comunicacion abierta entre los
ciudadanos. El fendbmeno urbano se vio
cobijado en todos sus procesos por la
participacién del ecosistema comunica-
tivo que lo convocaba concientemente
para que ejerciera la democracia de
manera activa, promulgando ambientes
de confianza y responsabilidad propios
de una ciudad mas culta y justa (Plan
sectorial de educacion 1995-1997, 2002-
2004 (SAenz (2004).

Las ofras dos Alcaldias Mayores que se
preocuparon por la formacion en cultura
ciudadana fueron la de Enrique Pefialo-
sa, "Por la Bogotéa que queremos” (1998-
2000), y lade Luis Eduardo Garzén, “Por
un compromiso social contra la pobreza”
(2004-2007). La primera orient6 su pro-
grama en invertir en el mejoramiento de
la infraestructura de Bogota y la creacion
de ambientes para el aprendizaje de
nifios, nifias y jovenes con un entorno
fisico adecuado, mejorando las edifi-
caciones escolares y creando nuevos
espacios para la formacion. También
hubo una preocupacion importante por
el espacio publico y el disefio de un
nuevo sistema de transporte masivo,
Transmilenio.

La alcaldia del doctor Garzon le aposto
a una mirada de la ciudad mas humana
y moderna, que trabajara elementos
economicos y sociales, por “Una Bo-
goté sin hambre y sin indiferencia”. El
Alcalde Mayor, asi mismo, trabajé en

la ejecucion de la politica publica edu-
cativa “Bogota: una gran escuela. Para
que nifios, nifias y jovenes aprendan
mas y mejor”, que contribuyo, desde la
educacion, a la construccion colectiva
y progresiva de una ciudad moderna,
humana, incluyente y solidaria. Con
proyectos como el de Escuela-Ciudad-
Escuela se desarrollaron estrategias
pedagoégicas que convirtieron la ciudad
en un gran escenario educativo, donde
los docentes fueron involucrados para
que enconiraran nuevas formas de
realizacion pedagogica y de ensenanza,
rompiendo con las cadenas que atan
a la escuela, alejada de sus entornos
sociales y culturales (Plan sectorial de
educacién 2004-2008).

Es a partir de estas politicas publicas
de ciudad y educacién, en las admi-
nistraciones citadas, donde coexisten
programas, estrategias y lineamientos,
por medio de los cuales se pretende
reconocer la incidencia de dichas poli-
ticas en los imaginarios y las practicas
pedagégicas de los maestros, en la
vida escolar, los saberes y la puesta en
marcha de los curriculos que docentes y
directivos han adelantado en las institu-
ciones educativas. Ser parte del proceso
de construir una ciudad més democra-
tica, tolerante y humana al servicio de
todos, son las etapas necesarias que
han experimentado los sujetos de esta
investigacion.

Pero, ¢ qué sucedio con este imaginario,
y cémo lo comparte ahora el maestro
con sus estudiantes?, ;qué aportes
logré condensar en su trabajo con la
catedra? La ciudad fue pensada pe-
dagdgicamente por los maestros, .que
poco a poco fueron transformando sus
percepciones, representaciones e ima-
ginarios sobre Bogota. La escuela ha-
bité la urbe reflexivamente y la esencia
pedagobgica se materializd en proyectos
que los maestros construyeron y que,
a la postre, enriquecieron la politica
pablica “Bogota, una gran escuela. Es-
tos proyectos, que se materializaron
en cartillas pedagogicas, programas
radiales, ensayos criticos, productos
multimediales, productos audiovisua-
les, entre otros, dieron cuenta de varias
tematicas relacionadas con Bogota. Los
trabajos, provenientes de diversas areas
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del saber compartieron la preocupacion
educativa de ser considerados bajo el
lente de lo pedagégico.

3. LOS IMAGINARIOS DE LOS
MAESTROS FRENTE A LA
CIUDAD'

En esta investigacion se llevo a cabo
un trabajo dirigido a indagar por los
imaginarios que sobre Bogota poseen
los maestros en relacion con las poli-
ticas publicas de las administraciones
nombradas. Se dispuso para ello de
metodologias investigativas, de carac-
ter cualitativo, de investigacion social y
educativa, con énfasis en los estudios
etnograficos de la pedagogia de los do-
centes en la relacion Ciudad-Escuela.
Como punto de partida, a la luz de los
estudios de las ciencias sociales y hu-
manas, y por medio de la revision de la
literatura que se trabajo, se utilizaron y
apropiaron conceptos y categorias del
mundo cientifico que se adelantan en
el campo de ciudad y de los imagina-
rios, para ser aplicados en el proceso
exploratorio.

Posteriormente, la realizacion de un
trabajo de campo durante el Seminario
con los maestros?, permitio la aplicacion
de instrumentos como las enfrevistas,
las encuestas y los relatos de vida, que
dieron cuenta a profundidad de lo que
percibia el docente frente a los espacios
urbanos, a las formas de interactuar, a
los miedos, los suefios que tenian de
Bogota; las guias de inmersién urbana

Las Historias de vida citadas a continua-
cion, se recogieron durante el proceso
de investigacion desde el afio 2005
hasta el afio 2007. Véase en el docu-
mento final de la Investigacién (2008),
Colciencias, Centro de Desarrollo Cien-
tifico, Bogota, D.C.

Los maestros vinculados al programa
Escuela-Ciudad-Escuela (2005) y Peda-
goglas urbanas desde la escuela (2006-
2007), gue hizo parte del Plan sectorial
de educacion Bogota una gran escuela,
se convirtieron en el puente del ejercicio
de indagacion que se expone en el pre-
sente articulo, fruto de la Investigacion
“Imaginarios urbanos en docentes”.

y los recorridos a la ciudad. Todo ello
permitio, asi mismo, reconocimientos y
contrastes de realidades, de represen-
taciones, de percepciones de espacios
imaginados. Finalmente, los estudios
focales y talleres de trabajo identificaron,
junto a los anteriores instrumentos, el
perfil de los docentes, el reconocimiento
de imaginarios y representaciones gue
de Bogota tenian, y observaciones pro-
fundas de como los maestros percibian
y sofiaban la ciudad.

Como resultado del proceso con los
educadores, se identificaron los usos y
apropiaciones que los maestros hacian
de Bogota, que inicialmente era pensada
mas desde un desconocimiento y cierta
desarticulacion con la escuela, y que
finalmente mostro el cambio y transfor-
macion que el maestro tuvo al entrar a
participar activamente en el Seminario y
la investigacion adelantada, que alcanzd
una conexiéon a la vida misma y a sus
practicas pedagoégicas. Todo, bajo el
marco de accion de la politica publica
“Bogota una gran escuela”, que materia-
lizd sus esfuerzos en el acomparnamien-
to y profundizacién del conocimiento de
los docentes sobre la ciudad, asi como
el sentido que toma ésta, en tanto que
escuela abierta y espacio educativo,
orientando sus saberes hacia una accion
pedagogica que se condensa en formas
de aprehension creativa y critica.

Los maestros han revelado diversos
imaginarios, expresados en los resulta-
dos de la aplicacion de las herramientas
investigativas, que se materializan en
maneras de habitar la ciudad y simbo-
lizarla desde su cotidianidad. Ellos han
representado a Bogota como contene-
dor de varias "microciudades”, que se
tejen entre el peligro y el miedo, entre el
desconocimiento de espacios globales y
concentraciones locales; una urbe que
es construida por los medios de comu-
nicacion y que mantiene una gran con-
centracion de diversas problematicas
sociales y politicas del pais; una ciudad
que es atravesada por el caos, por la
indiferencia, por la aversion.

La experiencia que han tenido los do-
centes con la ciudad en su vida diaria
se ha convertido en un fragmento mas
de vida, desarticulado en muchos ca-

sos de sus practicas pedagogicas en
el aula. La escuela se convierte en un
lugar seguro, donde se busca construir
un mundo alejado de la realidad, que
posiblemente brinde tranquilidad tanto
a los docentes como a los estudiantes
y demas miembros de la comunidad
educativa. Sin embargo, los proble-
mas que aquejan a la ciudad afectan
también a las instituciones formativas.
Se comprueba asi que la inseguridad,
la indiferencia, el miedo, transitan por
cada uno de los corredores y espacios
del ambiente escolar, que muchas veces
es invisibilizado por este imaginario que
sostienen los maestros.

3.1. Entre el peligro y el miedo.

Dentro de las vivencias en la urbe, el
imaginario entre el peligro y el miedo
es una constante. “Cuando alguien me
dice, vamos al centro, yo prefiero sacar
cualquier excusa, porque muy segu-
ramente me roban o me hacen pasar
un susto fremendo™, las experiencias
negativas que han tenido que enfren-
tar muchos habitantes de la ciudad en
lugares como el centro de Bogota, el
robo, el atraco, la intimidacion por parte
de delincuentes o indigentes, hace que
se genere un ambiente tenso y lleno de
temores. Por lo tanto, muchos de ellos
han limitado la ciudad a recorridos mas
seguras, restringidos, y que les generen
confianza para transitarla: “desde muy
nifia me consigné en unos espacios muy
reducidos y en recorridos "seguros” que
mis familiares me indicaron, para evitar
posibles accidentes o riesgos”. Asl, cada
quien busca proteger sus espacios pri-
vados del peligro, recurriendo a accio-
nes tan comunes como las rejas que se
ponen en cada una de |as ventanas de
las casas, las cerraduras de todo tipo en
cada puerta, los vigilantes en cada calle:
“En mi casa pagamos a un celador para
que nos cuide la casa, nos acomparie a
la salida o llegada, y también tratamos
de tener siempre con candado la puerta
de la casa y con unas buenas chapas

5 Por respeto a las ideas de los docentes

participantes en la investigacion, no se
explicitara de manera particular quién es
el autor o autora de cada una, sino que
se dara un listado general al final.
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para evitar que nos roben”, Se afiora una
ciudad distinta, tranquila, segura, donde
no exista riesgo alguno: “necesitamos
otra ciudad, donde haya un equilibrio
social, politico, econémico, donde el nifio
pueda salir con franquilidad y no tenga
que estrellarse con una realidad cadtica”.

3.2. La ciudad Local.

La ciudad también se vuelve local para
muchos. Soélo se transita por las calles
del barrio o localidad. Los recorridos son
demasiados demarcados y rutinarios,
y no hay un interés por explorar otras
partes de ella: “de lunes a viermes me
desplazo por las mismas calles y hacia
los mismos lugares. Y los fines de se-
mana lralo de descansar en casa o salir
cerca”. Se repiten a diario acciones tan
inconcientes, tan mecanicas, que se
pudiera comparar al ciudadano muchas
veces con un robot que se disefia para
realizar unas determinadas funciones:
“Mis rutas han sido muy cortas, rutina-
rias, medidas, casi autonomas, tanto
gue podria caminar, casi con los ojos
cerrados por donde normalmente reco-
rro sin sufrir dafio”. Todo esto conlleva a
los habitantes de Bogota a perder cierta
identidad, si pudiéramos llamarlo asi,
con su ciudad. El miedo a salir de casa
no permite interactuar con los espacios
diversos que brinda esta gran urbe, y
concentrarnos en zonas determinadas
vuelve efimera nuestra experiencia con
Bogota. "He vivido toda mi larga vida en
la ciudad de Bogota D.C., una ciudad
inmensa, llena de historia y transfor-
macioén constante, pero realmente vivo
en una micro ciudad. Qué dilema tan
grande”.

3.3. La ciudad de los medios de
comunicacion.

En este orden de ideas, encontramos
otro imaginario que esta ligado de igual
manera con esta fragmentacion que se
hace de la ciudad, es el imaginario de
los medios de comunicacion. Para na-
die en un secreto que ellos juegan un
papel importante en la construccion del
sentido del mundo, visién que muchas
veces esta manipulada por factores con-
sumistas y de poder. Es asi como gran

parte de lo que se conoce de Bogota lo
han aportado la television, la radio, los
periadicos, Internet. "Uno ve en la tele-
vision como roban a la gente en la déci-
ma, como aparecen muertos siempre en
las mismas zonas por quilarles alguna
cosa. Por eso evito al maximo lugares
asf”. Que un barrio es peligroso, que en
ese puente siempre roban, que mataron
un taxisia, todo eso hace parte de la
construceion social de Bogota, asi no
se viva pero si se escuche o se vea por
alguna pantalla: “La ciudad que conozco
la desconozco, en una gran parte me la
han contado y no la he vivido”.

3.4. Concentracion de
problematicas sociales y politicas.

Pero Bogota contiene unas realidades
innegables, y el imaginario de una ciu-
dad donde se concentra la problematica
social y politica del pais es persistente.
Acompafadas Bogota y las demas
ciudades de Colombia por el despla-
zamiento, el desempleo, la exclusion,
realidades latentes y que tienden a
aumentar, los gobernantes siguen alin
pensando en inversiones alejadas de
lo social, que tanto dafio le hacen a
Colombia. “Los semaforos vy calles es-
tan atestados de familias desplazadas,
vendedores ambulantes porque trabajo
no hay’. La problematica politica ha
desviado la mirada hacia su gente, ha
convertido en etéreo eso que era funda-
mental, y las condiciones inhumanas y
de desesperanza en que vive una gran
parte de la poblacion son ignoradas.
Tendriamos que analizar silas politicas

publicas han sido suficientes para ofre-
cer soluciones reales a los ciudadanos,
en especial a los mas desamparados:
‘la transformacién de la ciudad a costa
de un centenar de damnificados que no
vislumbran opciones porque nadie se
las da, algun dfa se resignaran, porque
hasta el derecho a la protesta se les nie-
ga bajo los chorros de agua y los gases
que quisieran ahogatfos de una vez y
para siempre”.

3.5. Bogota Cadtica.

Sumamos al miedo, al desconocimiento
y alos problemas sociales, una Bogota
cadtica llena de congestiones, de ruidos,
de intranquilidad, que lleva en sus ca-
lles el correr diario de sus ciudadanos
que viajan al trabajo, estudio, o casa;
una urbe que se mueve todo el tiempo,
que nunca para: “Esa ciudad en la que
a diario camino con sus desigualdades
sociales, su congestion y contamina-
cion, llena de trancones y carreras de
sus transelntes”, Los habitantes afioran
todo el tiempo que llegue un momento
de descanso, donde no tengan que vivir
los afanes de la ciudad, donde puedan
detenerse a escuchar al otro, a contem-
plar el nuevo edificio, a respirar el aire
puro. “Desearia ver a Bogota como un
paraiso que sea como si mismo y no
como la sombra que divaga con resi-
duos de otro mundo, una Bogota sin
indiferencia”.

3.6. Ciudad de la indiferencia y el no
dialogo.

Por eso el imaginario de la indiferencia
en la ciudad y el no didlogo es también
muy claro en los maestros. Nunca hay
tiempo de mirarse los unos con los
otros, de reconocer al que sufre, de
ayudar al anciano; siempre se corre y
desconfia de lo mas minimo: “Percibir la
indiferencia o percepcion de la misma,
(Refiriéndose a la ciudad)... un espacio
despersonalizado en el cual no es posi-
ble entablar dialogos y en el que a menu-
do fodo lo que une a dos personas es un
fugaz contacto visual en ocasiones pre-
ventivo”. Hay sufrimiento en la ciudad,
y muchas veces se ignora lo que pasa,
hay silencio ante la injusticia y hasta se
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es participe de la discriminacion del ofro
gue posiblemente es diferente, gue se
viste de otra manera, que habla distin-
to: “Se ven los ojos tristes de los nifios,
las madres y padres que no tienen con
qué sobrevivir, la abundancia de critica
y la falta de compromiso”. Es necesario
que exista un grado mas alto de sensi-
bilizacion ante lo que adolece la ciudad.
Hay una capital habitada por gente de
toda Colombia que llega en busca de
oportunidades, de seguridad, de tran-
quilidad, de reconocimiento, pero que
lamentablemente termina encontrando
la indolencia de una urbe que no inte-
ractiia, que no dialoga, que no escucha.
“Pasaba todos los dias por el puente, y
veia ala misma familia pidiendo comida,
pidiendo dinero, nunca los miraba, pero
ellos estaban llenos de tristeza”.

3.7. La ciudad abominada.

Todo esto para que una gran parte de los
maestros terminen sintiendo a Bogota
como una ciudad abominable, enla que
ne se quiere vivir porque esta llena de
peligros, de injusticias, de contamina-
cion, de indiferencia: “no amo Bogota,
a pesar de que no boto papeles, cedo
el andén a ancianos, minusvalidos, y
nifios, y practico normas de un buen ciu-
dadano. No lograrfa hablar de ella cosas

bonitas, no le podtia escribir un poema o
una carncion a menos que fuera casi de
despecho”. Una ciudad que no se disfru-
ta, que se desconoce, que se rechaza:
“puedo decir que no he disfrutado esla
ciudad, que desconozco casi el 80% de
ella, y que inconcientemente me involu-
cré en este curso para conocerla mejor,
y para darsela a conocer a otros”. Se
siente distante y gris: “mi Bogota es una
ciudad fria, oscura y aburridora”. Que no
se quiere tener, que se quisiera cambiar
magicamente: “ciudad que huele a dro-
ga, a violencia, prostitucion, corrupcion,
aleyes hechas para los mas fuertes con
mas dinero e influencia...quisiera no
tener gque verte mas”. Pero una Bogota
que merece una oportunidad para gue
se sea vivida, construida democratica-
mente, para ser habitada.

Cada persona esta contenida y contiene
un imaginario que limita y desborda las
fronteras de la realidad, de la percepcion
que condensa los mundos que habila
colectivamente para luego transformar-
los en otros que le dan la posibilidad de
recrear eso aparentemente incambiable,
de significar lo aparentemente vacio, de
encontrar en lo invisible lo creador (Cas-
TorIADIS (1998), DurAnD (2000), Lizcano
(2003)). Asi se contempla el proceso
vivido por los maestros. Pero esos ima-
ginarios empiezan a ser tocados por

esas politicas publicas que atacan el
miedo, la indiferencia, la exclusién, y
buscan educar la ciudad socialmente, en
lo publico, en lo humano, y se descubre
que si se puede transformar a Bogota
en una ciudad autbnoma, democratica
y preocupada por el otro. Pero la Es-
cuela necesita generar un cambio mas
visible en las dinamicas citadinas desde
sus estudiantes, involucrar sus saberes
y confrontarlos con la realidad, crear
espacios mas democréticos de partici-
pacion ciudadana y hacer pensadores
de mundo.

4. LOS SABERES DE LA
ESCUELA, LOS SABERES DE
LA CIUDAD

Existen muchos imaginarios en la rela-
cién de los maestros con la ciudad, al
igual que en la forma de relacién exis-
tente entre la vida urbana y la vida de
la escuela. Las administraciones de los
altimos 12 afios han venido trabajando
en la apropiacién de dicha situacion. La
ciudad y la escuela se piensan desde la
busqueda de un encuentro articulador,
orientado pedagégicamente, que ha’
tenido que pasar necesariamente por
tres grandes etapas que exteriorizan los
avances consignados en las reflexiones
de esta investigacion.

Los maestros inicialmente pensaban
que la escuela y la ciudad eran dos
mundos totalmente distintos, que no
se conectaban, y que mucho menos se
relacionaban en los saberes que formal-
mente daba a conocer el docente en el
aula. “En mis clases no permitia que
hablaran de las hovelas de moda o de la
musica que se escuchaba en los lugares
de rumba, porque distraia mi propaésito
de la asignatura y no me prestaban aten-
cién en fa clase” Estamos hablando de
una escuela sin prejuicios, segura, con
opiniones objetivas, que orientaba sus
clases dentro de estos conocimientos
sin salir del texto, de lo debidamente
establecido, una escuela “limpia” y una
ciudad "sucia” que por supuesto no se
dejaria entrar (Tonnucct, 2007)*. Enton-

4 Dentro del trabajo de indagacion se lle-

varon a cabo unas entrevistas inéditas
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ces las fronteras que separaban estos
dos mundos se agrandaban cada dia
mas, y ni los maestros ni la ciudad se
preocupaban por reflexionar sobre la cri-
sis en la cual se encontraban inmersos,
donde no existia el didlogo real y donde
no se buscaban soluciones articuladas.
(Tonnucel, 2007)).

Una segunda etapa que vivi6 este pro-
ceso, se dio a la tarea de incluir en el
curriculo de la escuela ala ciudad. Como
se pensaba que acercar la ciudad a los
nifios era convertirla en un plan de estu-
dios donde se hablase de la urbe, donde
encerrar en el texto los saberes de la
ciudad permitiria ensefiar mejor esta re-
lacion, o quiza el llevar a los nifios de pa-
$€0 a un museo o a un lugar historico y
ponerlos a memorizar datos biograficos,
nombres de lugares o personajes, seria
propicio para sentirse parte de la ciudad.
Pero la ciudad no parecia vivida, parecia
estar muerta en los libros 0 examenes de
cada salida. "Durante varios arios recorri
las calles del lugar donde hoy trabajo,
“Puente Aranda”, sin embargo no cuen-
lan en mi memoria. Hoy que empiezo a
recorrerios dia a dia, siento inmensos
deseos de escudrifiar su historia; ya no
son las calles dela indiferencia, son los
lugares de encuentro, de experiencias
personales y colectivas’. Aqui se resal-
ta la importancia por comprender que
la ciudad no es evidente, que hay que
pensarla, investigarla, auscultarla para
entender los elementos que la compo-
nen, pero es necesario enfocar dichos
saberes desde una perspectiva concien-
te y no mecanica, en la que la escuela
humildemente se acerque a la ciudad
asi como es y esté en la disposicion
de aprender mucho de ella. (Viviescas,
2004, Tonnuccel, 2007).

Finalmente, encontramos una verdadera
interaccion entre la ciudad y la escuela,
donde se comprende que la urbe es un
monstruo, que tiene muchos aspectos
contradictorios, valores, tesoros escon-
didos (museos, monumentos, memorias,

con Francesco Tonnucei y Carlos Nifo
Murcia (Octubre de 2007), que aportaron
ideas en el desarrollo del presente traba-
jo. En adelante se citaran estos autores
coma Tonnucei (2007) y Nifio (2007),

recuerdos), escandalos: “Descubri el
estudio del movimiento al observar el
paso de los grandes transmilenios, las
distancias recorridas, el tiempo emplea-
do, su velocidad; un mundo lleno de luz y
sonido donde se ejemplifica y vivencian
los mds intrincados conceptos del elec-
tromagnetismo, la acustica y la dptica;
tambien el bullicio de nuestros centros
comerciales y zonas de encuentro de
multitudes, acompaiiada de la contami-
nacion auditiva, pero sitio para inquie-
tarse por las cualidades de los sonidos,
de la musica y para cambiar de rutina
con la familia observando vitrinas en la
busqueda de un rato de diversion”. La
escuela lo aprovecha en su totalidad,
acercandose a la realidad como es: sin
transformarla en libro de texto, es decir,
sin forzar a la ciudad a que entre a la
escuela a su manera. Aqui aparecen
tres enfoques de andlisis que presenta
Jaume Trilla®. La ciudad como entorno
o contenedor de recursos educativos
(Aprender en la ciudad); La ciudad
como agente educativo (Aprender de la
ciudad); y la ciudad como contenido u
objetivo educativo (Aprender la ciudad).

4.1. La Ciudad Educadora.

Es importante centrar ahora la mirada
en la Escuela - Ciudad y sus diversas
formas de dimensionarse pedagogica-
mente, de tal manera que no existan
fracturas a la hora de articularlas. Sabe-
mos que la ciudad hoy en dia concentra
la gran mayotia de escenarios humanos
donde todo tipo de saberes, encuentros
y palabras fluyen y se afiaden a una piel
con nombre de ciudadano. Saberes que,
como nos dice Trilla, debemos estar en
la capacidad critica de discriminar, y que
vemos son asumidos en tanto imagi-
narios se convierten cada uno de ellos.

®  Este autor, Catedratico de la Universidad
de Barcelona (Espaiia), ha trabajado la
relacion Escuela-Ciudad, en especial en
su libro Otras Educaciones: animacion
socio cultural, formacién de adultos y
ciudad educativa (1993), Barcelona,
Anthropos. Es uno de los pioneros en
la propuesta de Ciudades Educadoras
en el afio de 1990,

4.1.1. La ciudad como entorno de la
educacién: Aprender en la ciudad,
que consiste en entender la urbe como
un contenedor de educaciones donde
se acogen y entremezclan la educacion
formal, la no formal e informal, y se
concentran instituciones y recursos edu-
cativos diversos (TriLLa, 1993, VAsauez
2007). En este sentido, entendemos la
importancia del hablar no solo de la Es-
cuela como productora Gnica de saberes
y entendimientos, sino también otras
instituciones que deben estar al servicio
de toda la sociedad y que por supuesto,
nos aportan un camulo invaluable de
experiencias que, debidamente orien-
tadas y conectadas, harian de la ciudad
un escenario de educacion. “Deberian
existir 24 horas de educacion ciudadana,
no solo en los libros, en las materias del
pensum escolar, sino en todo momento
de la vida, de parte de todas las institu-
ciones de la urbe™,

4.1.2. La ciudad como agente o medio
de educacion. Aprender de la ciudad,
radica en comprender que la ciudad por
si misma educa, que se convierte en un
agente informal de educacion que todo
el tiempo esta a la disposicion de sus
habitantes, que da respuestas ligadas
o desligadas de contextos culturales
y/o humanos (TriLta, 1993, VAsauez,
2007). "Al observar la ciudad he podido
encontrar un recurso muy valioso que
me ha permitido enriquecer las horas
de encuentro con mis alumnos en las
diferentes tematicas que abordamos”,
Es la ciudad que educa, porque en ella
esta lo cotidiano de la vida, porque alli
ocurre el acontecer del hombre, sin im-
portar qué tan concientes somos o no
frente al mundo social mio y del otro. Es
el desprendimiento de aprendizajes con-
cretos. (BustamanTe y ARANGUREN, 2007 ):
“La ciudad es una fuente de aplicaciones
donde esta inmerso el conocimiento. Es-
pecialmente o referente a los fendémenos
estudiacdos en ciencias nalurales que
encuentran sus aplicaciones en nuestro
entorno: en nuestra escuela, en nuestro
barrio, en la ciudad”,

8 Entrevista a Carlos Nifio Murcia, por:

Chacon Maryori (Octubre de 2007).
Bogota, D.C.
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4.1.3. La ciudad como contenido
educativo. Aprender la ciudad, en
donde hemos ya aportado alguna cuota
con la cultura ciudadana, con el reco-
nocimiento de los espacios publicos y
privados, con la no indiferencia, base
de las administraciones llevadas a cabo
en Bogota. Aprender a leer la ciudad, a
entender sus procesos econémicos, so-
ciales, culturales, “porque poco a poco
hemos ido entendiendo que nuestra
diversidad, nuestra complejidad, no es
un defecto, no es algo que nos debe
separar ni aislar, es un punto a favor
gue nos debe llenar de orgullo y sentir
que ella no es ajena a cada uno, sino
que por el contrario es parte integral de
cada habitante de esta hermosa jungla
de cemento”. Reconocer al ofro que es
diferente a mi, generar un ambiente co-
municacional 6ptimo de encuentros, de
saberes compartidos, todas esa tareas
hacen parte del aprender la ciudad.

Los planteamientos de Trilla nos permi-
ten comprender que asi como la ciudad
genera efectos educativos, la escuela
también influye en la configuracion de
la urbe y en las formas de vivir en ella.
Es decir, encontramos que esta articu-
lacion, a la que se ha estado llamando
desde las administraciones, desde lo
cotidiano, desde la crisis que enfrenta
la escuela, ha sido el nuevo reto que
asume Bogota, y se convierte en uno de
los objetivos mas importantes en la vida
urbana y en la vida de la escuela, que
toca todas las instancias del saber. Las
ciudades nos educan, y retroalimentar
esta herramienta sera la accion que de
aqui en adelante se debe continuar.

5. REFLEXIONES FINALES

Finalmente, algunas reflexiones a modo
de conclusién, dejarian abierto el texto
con la posibilidad de continuar exploran-
do en esta unién de saberes imbricados
y poco exteriorizados por la practica en
la ciudad.

Una primera nota conduciria a hacer
un llamado a los gobiernos actuales y
futuros, que estan pensando la ciudad
con relacion al movimiento de “Ciuda-
des educadoras”. Si no existe un com-
promiso real, que se refleje en politicas
plblicas, en especial politicas publicas
educativas, que atiendan responsable-
mente la idea de los ciudadanos para
convivir en pro de la democracia, y en
propiciar encuentros con las diferen-
tes instancias administrativas, estaria
Bogota y cualquier ciudad del mundo
condenada a quedar inmersa en un dis-
curso que, como dice Trilla, se volveria
un “slogan nada méas” (VAsauez, (2007)),
que no tendria cabida en la vida cotidia-
na de los habitantes.

En segundo lugar, se convoca a la re-
flexion de la comunidad educativa, en
la iniciativa de hacer suya la ciudad,
de sofarla, de vivirla, de conectar los
procesos académicos de la escuela,
para que los estudiantes sientan mas
identidad con los avances que en ella
subyacen. De lo contrario, se caeria
en una repeticion mas, una escolariza-
cién de la ciudad, que tampoco traeria
resultados importantes a este logro; lo
contrario, seria cadtico que desde el sa-
ber cotidiano no se entre a reflexionar,

discutir, pensar en la escuela, sino que
se convierta en una réplica de un libro
mas que no sera desempolvado a la
hora de habitar la ciudad.

En tercer lugar, el trabajo que se realizod
en la politica plblica de *Bogota una
gran escuela”, permitid que tanto nifos
y nifias, como jovenes, se convirtieran
en actores vivos de la ciudad. Con el
tiempo, como argumentan Bustamante
yAranguren (2007), fueron incrementan-
do sus competencias ciudadanas a partir
del contacto directo con la urbe, que
permitio basicamente dimensionar edu-
cativamente a Bogota. Este componente
mostro parte delimpacto del proceso for-
mativo que los docentes recibieron, que
se explicitaron en proyectos creativos,
criticos y llenos de profundidad social y
politica, que estuvieron a cargo de los
estudiantes de las instituciones educa-
tivas distritales participantes.

Y por Ultimo, el cuarto lugar evidencia la
importancia y necesidad de los procesos
formativos sobre ciudad, que deben im-
partir a los maestros en torno a sus prac-
ticas pedagdgicas; teniendo en cuenta el
impacto positivo de una politica publica
como "Bogota, una gran escuela. Ellos
lograron liderar proyectos de impacto
dentro de sus comunidades educativas
y entornos locales, que resaltaron el
papel humano y menos indiferente que
se puede tener ante Bogota. Continuar
con desarrollos de este tipo, daria ma-
yores resultados a corto y largo plazo,
con el plus de construir la ciudad que
todos desean.
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