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Resumen

El presente articulo de investigacion, inscrito en una perspectiva cualitativa con un enfoque arqueo-genealdgico y analitico
de la gubernamentalidad formulado por Michel Foucault, pretende determinar el modo cémo se orientaron los
comportamientos infantiles y se constituyd al nifio de preescolar a través de la ensefianza del saber matematico (en las
formas de la aritmética y las prematematicas), durante la década de los 80 en el preescolar piblico. Aqui, se describen
los contenidos de ensefianza, ademés de las actitudes, conductas, valores y patrones que asumi6 el saber matematico en
el preescolar y que el nifio debié adoptar, adquirir y apropiar, como también, aquellos que debié corregir, para
desenvolverse, actuar, ser reconocido, aceptado y legitimado en el escenario escolar y social durante este periodo. Por
ende, el ejercicio investigativo realizado permitié mostrar el carécter fluctuante, no solo de la subjetividad infantil
preescolarizada, sino de los saberes escolares, de su condicién como tecnologfa de poder y de su incidencia como
dispositivo de gobierno en la determinacién de la complexién del nifio en la escuela preescolar piblica durante la década
de los afios ochenta.

Abstract

This research article, inscribed in a qualitative perspective, archaea-genealogical approach, analytical of governmentality
formulated by Michel Foucault, determines how infantile behaviors were oriented and the preschool child was constituted
through the teaching of knowledge mathematician (in the forms of arithmetic and pre-mathematics), during the ‘80s in the
public preschool. Here the contents are described in addition to the attitudes, behaviors, values, and patterns assumed by
mathematical knowledge in preschool and that the preschool child had to adopt, acquire, and appropriate, as well as those
that he had to correct, to function, act, to be recognized, accepted and legitimized in the school and social scene during
this period. Therefore, the investigative exercise carried out showed the fluctuating character not only of preschool child
subjectivity but also of school knowledge, of its condition as a technology of power, and its incidence as a government
device in determining the child in public preschool during the 1980s.

Resumo

Este artigo de pesquisa, inscrito em uma perspectiva qualitativa, com abordagem arqueo-genealégica, analitica da
governamentalidade formulada por Michel Foucault, determina a forma como os comportamentos infantis foram
orientados e a crianga pré-escolar se constituiu por meio do ensino do conhecimento matematico (nas formas da aritmética
e pré-matematica), durante os anos 80 na pré-escola publica. Aqui sdo descritos os contetdos, além das atitudes,
comportamentos, valares e padrdes assumidos pelo conhecimento matematico na pré-escola e que a crianga teve que
adotar, adquirir e apropriar, bem como aqueles que teve que corrigir, para desenvolver-se, agir, ser reconhecida, aceita e
legitimada no cenério escolar e social durante esse periodo. Assim, o exercicio investigativo realizado permitiu evidenciar
o carater flutuante, ndo s6 da subjetividade da crianca pré-escolar, mas também do saber escolar, de sua condigdo como
tecnologia de poder e de sua incidéncia como dispositivo governamental na determinac&o da constituicdo da crianga na
pré-escola piblica durante a década dos anos oitenta.

" La noci6n formulada no aparece en la lista de palabras o términos controlados, sino que es planteada por el profesor Algjandro Alvarez en el
marco de sus trabajos, véase al respecto el estudio “Del saber pedagdgico a los saberes escolares” (2015); por tanto, se conserva en castellano
dado que no existe atn una equivalencia en otros idiomas.
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Presentacion

En los Ultimos anos, investigaciones realizadas alrededor de los saberes escolares, entre ellas
las adelantadas por Zuluaga (2003), Alvarez (2015), Marin (2015), Rios (2015), Martinez
(2015; 2018) y Cardenas et al. (2018), se vienen consolidando como puntos de referencia
para explorar y analizar los modos como la ensefianza y sus contenidos se han instalado en
el tiempo para determinar y complementar las estrategias de formacién subjetiva en la
escuela.

Justamente, entre esos estudios, en 2018 aparecid “El saber de las Ciencias Sociales en el
preescolar publico de la década de los ochenta: una forma de gobierno sobre los nifios”,
producido por Cardenas et al., una apuesta que permitié dilucidar el papel del saber escolar
de las ciencias sociales en la formacion de subjetividades infantiles en el preescolar, quienes
a través de sus planteamientos expusieron, entre otros aspectos, su procedencia, funcion,
funcionamiento y su condicibn como mecanismo de poder utilizado para orientar de
determinadas maneras las conductas infantiles de los nifios en el preescolar durante los afios
80.

Gracias a este tipo de investigaciones, es posible indagar como la ensefianza de los saberes
escolares en el preescolar se instaura como una tecnologia de poder, susceptible de ser
empleada para orientar no solo las conductas, sino los modos de constituirse a manera de
subjetividades infantiles singulares conformes con la racionalidad de cada momento histérico.

En esta perspectiva, se propone el presente trabajo dirigido a determinar el modo en que
la ensefanza del saber escolar de las matematicas (en las formas de la aritmética y las
prematematicas) fue utilizada durante la década de los 80 en el preescolar publico como una
tecnologia disciplinaria para encauzar los comportamientos infantiles y las maneras de
regulacién del nifio de preescolar. En este ejercicio se describen las formas que asumioé durante
esa época en el preescolar y los contenidos de ensefianza que se introdujeron, asi como las
actitudes, conductas, valores y patrones que se instalaron como verdades y que el nifio de
preescolar debid adoptar, adquirir y apropiar, como también, aquellos que debid corregir, para
desenvolverse, actuar, ser reconocido, aceptado y legitimado en el escenario escolar y social.

Para lograr este ejercicio exploratorio, metodoldgicamente, el investigador, excavé en los
discursos que mas circulaban en la década de 1980 sobre las prematematicas en el nivel
preescolar. Se constituyd asi en un arquedlogo que rastrea en los estratos de la historia de la
educacion preescolar aquellas condiciones de posibilidad que, actuando conjuntamente,
hicieron factible el empleo de la ensefianza del saber escolar de las matematicas como una
tecnologia de sometimiento infantil dirigida al encauzamiento de los comportamientos de los
nifios de preescolar y a su formacion como sujetos dociles y amoldados conforme con la
racionalidad de la década de los 80.

Sin embargo, esto no es suficiente para adelantar el ejercicio investigativo, por lo que se
hace necesario investirse del ropaje gris del genealogista, que explora en las formaciones
histéricas los mecanismos de poder que, operando de modo articulado, hicieron posible la
emergencia de dicho acontecimiento.
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En conjunto, el investigador se apropia de los elementos relacionados con la analitica de la
gubernamentalidad foucaultiana, que le permiten entender el poder no solo como un estado
de dominacidn, concepcion propia del modelo bélico, en el que el poder es un efecto de una
guerra constante y un enfrentamiento continuo de fuerzas, sino como “gobierno sobre
acciones” (Castro-Gomez, 2015, p. 46), a través del cual no se pretende “anular la libertad
de los sujetos, sino conducirla, y esto a partir de unas tecnologias especificas” (p. 46).

En el documento “El sujeto y el poder”, Foucault (1988) define el gobierno como una accién
asociada a “estructurar el posible campo de accién de los otros” (1988, p. 15). Lo cual implica
reconocer el poder no como un ejercicio de sometimiento, sino de gobierno sobre las acciones,
gue involucra al “conjunto constituido por las instituciones, los procedimientos, analisis y
reflexiones, los céalculos y las tacticas que permiten ejercer esta forma tan especifica, tan
compleja, de poder” (Foucault, 1999, p. 195).

Para conducir las acciones de los otros, Foucault (2008) sefiala que no solo se produce una
serie de condiciones de aceptabilidad (milieu), sino que se introducen e implementan unas
practicas de gobierno, que las ubica entre las tecnologias de poder (que dirigen la conducta
de los sujetos) vy las tecnologias del yo (que les permiten a los sujetos orientar de manera
independiente su propia conducta), que no buscan “simplemente determinar la conducta de
los otros, sino dirigirla de un modo eficaz, ya que presuponen la capacidad de accién (libertad)
de aquellas personas que deben ser gobernadas” (Castro-Gomez, 2015, p. 41), que se
materializan en tecnologias, espacios de caracter estratégico, en procedimientos de poder,
gue se concretan en “la aplicacion de unos medios orientados de forma consciente por la
reflexion y la experiencia para alcanzar ciertos fines” (p. 36).

Asi, las tecnologias se convierten en el conjunto de medios (tacticas) que se utilizan de
manera histérica, racional y calculada para que los sujetos se comporten con base en el
establecimiento de unos propdsitos predefinidos y se produzcan unas subjetividades
particulares conformes con dichos objetivos.

Las tecnologias se instauran, entonces, como artilugios susceptibles de aplicarse “para
intentar conducir la conducta de otros conforme a metas no fijadas (aunque consentidas) por
los gobernados, o bien para conducir la propia conducta conforme metas fijadas por uno
mismo” (p. 41), en los que el poder “es ‘un juego de acciones sobre acciones’ y ya no como
un conjunto de relaciones de dominacion” (Castro, 2011, p. 10), que trasciende las estructuras
politicas o la gestion estatal, para instalarse como un modo de regulacién individual o
colectiva. Por eso, “ejercer poder no significa ‘someter’ a otro andlogamente a como se hace
en la guerra, sino conducir su conducta y estructurar su posible campo de accién” (Castro-
Gbémez, 2016, p. 29).

La racionalidad educativa a comienzos de los 80

Para comienzos de la década de los 80 se encontraba instalada en el pais una racionalidad
educativa que reconocia en la tecnologia instruccional (que después asumid el caracter de
tecnologia educativa) la estrategia fundamental para afrontar la crisis que presentaba el
sistema educativo y garantizar su eficacia, optimizacion, calidad y mejoramiento.

Esta politica de intervencion (en el marco del Programa de Mejoramiento Cualitativo, que
derivd en una Renovacion Curricular) significé, a su vez, un proceso de regulacion y
reconversion de la escuela y sus programas curriculares a través de la introduccion de
elementos tecnoldgicos en los procesos de formacién y ensefanza. En consecuencia, la
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incursion de una serie de contenidos curriculares que orientaron las maneras particulares de
ensefiar de los maestros y de constituir a los ninos, nifias y jovenes en la escuela.

Para el saber matematico, implicé la adopcién del enfoque de sistemas, que permitié en
ese momento un acercamiento a los diversos campos de la matematica, entre ellos, “los
numeéricos, los geométricos, los métricos y los sistemas de datos, con tres tipos de sistemas
auxiliares: los conjuntistas, los ldgicos y los sistemas generales cuyos elementos eran
operaciones o relaciones de otros sistemas” (Vasco et al., 2011, p. 123), fundamentalmente?.

Mientras para el preescolar publico, que comenzaba a gestarse adscrito a la escuela
primaria en la forma de un nivel preliminar para acondicionar, preparar, atender, orientar y
regular la formacién de los nifios de 5 a 6 anos, escolarizando a un distinto sector de la infancia
(Cardenas, 2014), representd la insercion de algunos de estos contenidos de ensefianza
matematicos.

Este saber (y su ensefianza), que asumié la forma de la aritmética y la geometria intuitiva,
y que mas adelante acogeria el modo de las prematematicas, fue empleado con el propédsito
de transmitir los saberes culturales esenciales, valores, gestos, normas socialmente
construidos, aceptados y legitimados por la época y de regular, gobernar, promovery
estimular el desarrollo fisico, afectivo y espiritual, la integracion social, la percepcion
sensible y el aprestamiento para las actividades escolares de los nifios de preescolar (Decreto
088 de 1976).

En asocio con el auge del constructivismo que se suscitaba en el pais, comenzaron a
aparecer instalados en los planes de ensenanza escolares las matematicas modernas o nueva
matematica (New Math), en contradiccién con aquellos contenidos que le apostaban por
continuar con la ensefianza de /o basico y del trabajo alrededor de las cuatro operaciones
(“Back to Basic"”).

Una discursividad que encausaba las matematicas hacia el aprendizaje de contenidos
relacionados con el célculo y la légica y a enfatizar “en las estructuras abstractas;
profundizacién en el rigor légico, [...] en la fundamentacién a través de la teoria de conjuntos”
(Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 1998, p. 15), mediante la cual los nifios aprendian
acerca del concepto de conjunto y sus elementos y la realizacién de “operaciones entre
conjuntos: unidn, interseccién, diferencia, complemento [...]” (MEN, 1990, p. 97), entre otras
tematicas, recibiendo “las informaciones y las normas transmitidas para aprenderlas e
incorporarlas entre sus saberes” (De Zubiria, 2002, pp. 71-72), imprescindibles para su
funcionamiento escolar y social.

No obstante, en la escuela primaria y en la preescolar, “en la practica, se siguieron
utilizando los programas y textos de 1963"” (Vasco et al., 2011, p. 124). En ellos se apostaba,
entre otros aspectos, por el crecimiento armoénico e integral, el desarrollo de la personalidad,
estimacion de los valores de la cultura, formacién y afianzamiento cristiano de la vida, los
principios de la libertad y democracia, y habitos de higiene (Decreto 1710 de 1963).

Esta manera particular de guiar la ensefianza, sus contenidos, procedimientos y propdsitos,
se introdujo en el preescolar a través de los maestros de primaria, quienes para entonces (y

! Para profundizar al respecto se puede consultar el articulo “El enfoque de sistemas en el nuevo programa de mateméticas” de Carlos Vasco,
ubicado en https://revistas.unal.edu.co/index.php/revistaun/article/view/11733
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ante la ausencia de maestros de preescolar) “tuvieron que asumir la labor en el aula a partir
de la experiencia desarrollada en otros cursos de la primaria” (Cardenas, 2016a, p. 46).

Muchos, al trabajar en primaria, y sin claridad frente a lo que se debia ensefiar en el
preescolar, recurrieron a ensefiar, para el caso del saber matematico, aquellos contenidos
heredados y propios de la matematica que aparecia establecida en la escuela primaria. Esto
es, tematicas relacionadas con aritmética, la geometria elemental y las matematicas
modernas, entre otros aspectos, acondicionandolos y ajustandolos a las edades de los nifios
de preescolar, asumiendo la forma de contenidos preparatorios para los retos escolares
posteriores.

A través de la ensefianza de este saber se impulsé prematuramente, junto con los demas
saberes, la constitucién de un nifio particular, el nifio de la instruccién, un sujeto infantil
pasivo, dadcil, “callado, timido, obediente y respetuoso de las normas” (D. Reina, comunicacién
personal, 10 de marzo de 2015), al que se debia madurar, conduciéndolo a aprender
matematicas mecanicamente, de memoria, de manera ordenada y secuencial, a partir de
aquello que su maestro le ensefiaba y transmitia, para su posterior reproduccion fiel y ajustada
a lo que se le habia ensefado y expuesto en clase.

De ello dependia su éxito y adaptacion en el preescolar, evitar su desercidon escolar y su
acoplamiento a la primaria, constituyéndose la ensefanza de dicho saber en una practica
disciplinaria, que, actuando conjuntamente con otras, se orienté a encauzar de una manera
singular los comportamientos infantiles y a corregir aquellos que no se ajustaban con los
patrones escolares y sociales establecidos.

A este sujeto infantil preescolarizado por la instruccion, se le inicid, junto a otros saberes,
en el conocimiento matematico ensefidndole a contar, pues se concebia que este contenido
era esencial para acercarlo al aprendizaje de los nimeros, en particular, los del 1 al 9, los
cuales debian apropiar, ya que se consideraba que “no los sabian” (MEN, 1996, p. 12), que se
debia “aprender de forma memoristica” (R. Camacho, comunicacién personal, 12 de junio de
2015), asi como una condicién preliminar para “aprestarlo para su ingreso al nivel primario”
(Martinez de Carrera, 1984, p. 48) y aprender a sumar y restar.

No obstante, dicha manera de operar comenzd a resquebrajarse a mediados de los afios
80, permitiendo la promulgaciéon por parte del Ministerio de Educacion Nacional (MEN), del
documento “Curriculo de preescolar”. En él no solo se evidencié la tensién entre los discursos
de las escuelas propuestas por “el modelo de Piaget, el modelo de Skinner, el de Bandura y
el de Gagné” (Vasco, 2011, p. 60), sino se reveld y materializd una concepcion diferente de
la infancia, comprendiéndose “que el desarrollo infantil debia estar asociado a las areas de
formacion” (Cardenas et al., 2018, p. 29), centrandose en el aprendizaje de contenidos
escolares en la forma de materias académicas como “educacion fisica, educacidén estética,
educacion sexual, educacién religiosa, ciencias naturales y salud, ciencias sociales,
prelectoescritura y prematematica” (Cardenas, 2014, p. 282).

En asocio, los discursos piagetianos psicogenéticos irrumpieron en la ensefianza preescolar
floreciendo como la apuesta mas pertinente, entre los discursos de la pedagogia activa y la
tecnologia educativa, para orientar los procesos de formacién, silenciando las ideas positivistas
y dando “por terminada la experimentacién curricular” (Vasco, 2011, p. 27). Pero, también,
para exponer de un modo distinto al nifio, es decir, como una subjetividad infantil acoplada a
un conjunto de estadios de desarrollo, el de las operaciones concretas para el caso del nifio
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de preescolar, que determinaron su manera de aprender y de estar en la escuela, que significd
la transformacion y ajuste de los contenidos, objetivos y estrategias de ensenanza.

Y, por supuesto, el cambio en el modo de aprender matematicas, pues a partir de ese
momento, se integraron los procesos de aprendizaje al contacto y la accién directa con la
realidad y el mundo fisico, justificando la introduccion de materiales didacticos para la
ensefianza matematica como los bloques ldgicos, geoplanos, abacos, loterias, rompecabezas,
regletas de Cuisenaire, entre otros.

En este marco, el saber matematico y su ensefianza, adoptaron la forma de
“prematematica, [...] y aprestamiento en general” (M. Alvarez, comunicacién personal, 10 de
abril de 2014), una materia académica y estrategia de poder, incorporadas con la funcién de
favorecer procesos y habilidades como la clasificacion, seriacion y numeracién, componentes
del pensamiento Iégico-matematico, que el nifio desarrollaba “construyéndolo (haciéndolo)
desde dentro en interaccion con el entorno, no interiorizandolo desde fuera mediante la
transmision social” (Kamii, 1994, p. 15).

Asi pues, un nuevo régimen discursivo se instal6 en el preescolar. El saber matematico dejé
atras su forma instruccional fundada en la aritmética elemental para asumirse en el modo de
las prematematicas, cuya ensefianza condujo, junto con la ensefanza de los demas saberes
escolares, a una manera distinta de ser nifio de preescolar, es decir, un sujeto de conocimiento
y a quien se le fomenté un aprendizaje libre e independiente, aprendiendo a construir
conocimiento matematico, visible como niflo estructurado, activo y constructivista,
“trasladando la vigilancia externa a la obligacidn interna de la propia responsabilidad” (Gémez
y Jdédar, 2003, p. 58), transfigurando el modo de operar del poder, haciendo mas sutiles los
mecanismos de subjetivacion infantil y los curriculos * menos disciplinarios y rigidos, [...] mas
flexibles” (T. Ledn, comunicacion personal, 25 de junio de 2015).

Esta alteracién de las condiciones de existencia significd el desvanecimiento del nifio de
preescolar de la instruccién, que aprendia “por mera repeticion de modelos desprovistos de
sentido” (Granadillo et al., 1994, p. 3), para darle lugar al nifio piagetiano constructivista
promotor de su propio conocimiento, autbnomo y activo de sus procesos formativos, diluyendo
la preocupacion por la instruccion, por normalizarlo y corregirlo para darle paso al interés por
su accion (fisica y mental) frente a los objetos de conocimiento como condicién de aprendizaje,
de progreso individual y formacién de su autonomia e independencia. En definitiva, la
ensefianza del saber de las prematematicas se constituyé en una estrategia utilizada para
regular la formacion infantil y determinar sus modos particulares de aprendizaje,
comportamiento, aceptacion o censura

El nino de la instruccion

A comienzos de la década de los 80 aparecia instalada una racionalidad educativa
caracterizada por el reconocimiento de la instrumentalizacion como practica para asumir y
orientar la ensefianza, que le apostaba a introducir “programas curriculares con la tecnologia
educativa conductista” (Vasco, 2011, p. 28). Esto produjo la introduccién de la tecnologia
instruccional como estrategia esencial para reconvertir la escuela, renovarla curricularmente
y dirigir los mecanismos de ensefianza y formacién de las subjetividades en la escuela.

Su intervencidn significd para el preescolar publico considerar que los nifios aprendian a un
mismo ritmo, en unos tiempos rigidos y determinados conformes con su edad, asociado a una
obsesion por el aprendizaje de contenidos curriculares, por medio de los cuales “se procuré la
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normalizacién y regulacién de los comportamientos de la infancia en edad preescolar”
(Cardenas et al., 2018, pp. 214-215).

La ensefianza del saber matematico, en la forma de contenidos aritméticos integrados con
temarios de las matematicas modernas (véase, por ejemplo, conteo, nimeros, conservacion
de objetos, ordenacion, agrupacién, comparacion de conjuntos, seriacion, clasificacion, entre
otros), fue reconocida como “una de las materias escolares basicas e importantes para la
formacién del nifo” (L. Boada, comunicacién personal, 15 de abril de 2015), y se empled como
una estrategia para iniciarlo en el desarrollo de sus “habilidades en los procedimientos
operativos aritméticos y geométricos” (MEN, 1990, p. 96), en los conjuntos, operaciones,
medicién, etc., que derivé en la transformacién de sus conductas hacia la constitucion del
sujeto-nifio de la instruccidn, “juicioso, obediente, culto, aplicado, agradecido y respetuoso”
(L. Boada, comunicacion personal, 15 de abril de 2015), cuyos procesos de desarrollo estaban
asociados a los contenidos de las areas de formacion, comprendiéndose “que en toda actividad
siempre hay un contenido explicito o implicito” (MEN, 1986, p. 77).

Considerado el nifio como un sujeto vacio al que se le debia moldear y llenar de
conocimientos “bien los nimeros del 0 al 9” (MEN, 1996, p. 12) o la suma, se constituyd una
imagen que limitd este saber escolar al campo de lo numérico y las relaciones entre conjuntos.
Ciertos contenidos numéricos se determinaron como propios de este nivel educativo, a través
de ejercicios imitativos, repetitivos y mecanismos que asumieron entonces la forma de “las
planas” (T. Paz, comunicacién personal, 24 de marzo de 2015), que sirvieron como estrategias
de poder para conducirlo, amonestarlo, corregirlo, censurarlo y acondicionarlo para encajarlo
en el orden establecido.

Se comprendid que en la medida en que se produjera este tipo particular de nifio
homogéneo, regido por la autoridad, se contribuia a perpetuar y mantener, precisamente, ese
orden legitimado por la época, y en ese proposito la ensefianza del saber matematico se
configuraria en una practica disciplinaria orientada a “encauzar conductas’, corregir, reducir
las desviaciones, transformar y prevenir, hacer del individuo un cuerpo ddcil, un objeto
moldeable, utilizable y eficaz; en una palabra: normalizar” (Gémez y lédar, 2003, p. 57),
pero, ademas, a imponerle restricciones, a prepararlo prematuramente para el trabajo y la
produccion, la participacién social y la educaciéon vocacional, pues “la formacién para el mundo
del trabajo implicaba instruccionismo y adiestramiento” (Heredia, 2014, p. 70).

La ensefanza del saber de las matematicas comenzd a ocupar un estatus esencial dentro
de la estructura curricular del preescolar y a contribuir directamente en la instruccién de las
primeras nociones aritméticas, en la apropiacion de algoritmos siguiendo unas reglas
preestablecidas, pero también en la configuracién de un nifo ordenado, maleable vy
disciplinado, con habitos de higiene y limpieza que adquiriera las conductas académicas
deseables y que la racionalidad del momento solicitaba y pretendia educar tempranamente,
respetuoso de la norma vy la autoridad, pues, “en la Normal ensefiaban la importancia de la
obediencia a sus profesores era vital en esos procesos de aprendizaje, no se permitian faltas
de disciplina, irrespeto a sus compafieros o al colegio” (T. Ledn, comunicacion personal, 25 de
junio de 2015), fuertemente restringido a los contenidos, propodsitos y preceptos establecidos
por el maestro, que escuchaba permanentemente, recordaba y repetia, al que se le debia
inundar de contenidos y conocimientos, se “hacia énfasis en la Urbanidad de Carrefio,
precisamente en los deberes morales del hombre” (T. Ledn, comunicacién personal, 25 de
junio de 2015), que desconfiaba de sus potenciales, atento a la aprobaciéon externa, que
“aprendia de memoria” (Y. Contreras, comunicacién personal, 26 de marzo de 2015),
exponiendo conforme a lo ensefiado, que aprendia inicialmente a contar, “a escribir y leer los
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ndmeros, uno por uno y en orden; empezando por el uno” (MeN, 1996, p. 12), a manipular
objetos fisicos y contar “piedras, tapas, frijoles y muchas cosas mas” (p. 12).

En efecto, se consideraba que en la medida en que se adiestrara al nifio a aprender a
contar, en especial, los elementos de un conjunto, era factible demostrar que poseia y
manejaba el concepto de nimero, como una produccion propia de la aritmética, pues el conteo
era “unico camino para evaluar la numerosidad” (Bermejo, 1990, p. 31), lo que le garantizaba
su reconocimiento y aprobacion como un nifio habil, diestro y capacitado para afrontar los
ejercicios del saber matematico en el preescolar, pues poseia aquellas nociones aritméticas
basicas para enfrentarlos.

Una vez, los nifios aprendian a contar, es decir, sabian

bien los nimeros del 0 al 9, [se] les [ensefiaba] la suma. Asi [...] [aprendian] que un nimero se
compone y descompone de muchas maneras. También les [...] [ensefiaba] cual es el mayor y el
menor entre dos o0 mas nimeros. (MEN, 1996, p. 12)

Por ello, ensefiar a contar se constituyé en un conocimiento preliminar para acercarlos a la
escritura y lectura de los nimeros, uno por uno y en orden e iniciarlos en el manejo de la
operacion basica de la adicion.

A través de su ensefianza, ademas, se favorecieron, como lo sefialan Cardenas y Benitez
(2007), abordajes mecanicos, procesos de memorizacion, aplicacién de algoritmos a ejercicios
descontextualizados y exaltacion al aprendizaje de las operaciones basicas, en especial, de la
suma y resta, que poco les permitié a los nifios ser creativos, propositivos, recurrentes,
establecedores de conjeturas, estrategias, en fin, de desarrollar su pensamiento, en particular,
del pensamiento l6gico-matematico. Se comprendid, entonces, “que el conocimiento ldgico-
matematico [podia] transmitirse simplemente al nifio como un paquete bien envuelto” (Kamii,
1994, p. 7).

El niflo de las prematematicas

Para la segunda mitad de los anos 80, se pasd del reconocimiento de un nifio preescolar
considerado como una tabula rasa, efecto de la irrupcién de diversas practicas discursivas y
no discursivas que comenzaron a defender, entre otros aspectos, “la autonomia, libertad y
espontaneidad del aprendizaje infantil” (Bermejo, 1990, p. 24)?, a comprenderlo como un
sujeto constructor de conocimiento, que se derivaba como “producto de una actividad” (Kamii,
1985, p. 9), gestor de sus aprendizajes, agente activo y responsable de sus acciones y
actitudes, en fin, una subjetividad con intereses, necesidades y expectativas particulares que
se debian considerar en sus procesos de desarrollo, formacién y ensefianza.

Lo anterior trajo la enunciacién de un nifio preescolar determinado por la edad y su estadio
de desarrollo, integral, armdnico, bioldgico, sensomotor, cognitivo y socioafectivo, susceptible
de gestarsele los procesos comunicativos, la autonomia y creatividad, pero en particular, de
aprestarlo adecuadamente para su ingreso a la educacion basica y a “familiarizarse con
conceptos basicos de la Matematica” (MEN, 1990, p. 96), para lo cual se podia apelar, entre

2 Para 1985, se incorpord el enfoque de sistemas en los programas de matemética del pas, liderado por el doctor Carlos Vasco, asesor del
Ministerio de Educacion Nacional, con el propésito de superar las limitaciones de los movimientos Back to Basicy la nueva matematica, que se
tradujo en un acercamiento a todos los sectores que constituian este saber.
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otros medios técnicos, la ensefianza de un nuevo saber que “se planeaba por unidades
didacticas, que se componian por las diferentes areas y se denominaba pre-matematicas” (M.
Castellanos, comunicacion personal, 22 de junio de 2015).

De igual manera, la concepcion de nifo, de la ensenanza del saber matematico y la
utilizacién de las técnicas de poder sufrié una profunda metamorfosis, pues, del empleo de la
ensefianza de la aritmética como contenido y practica disciplinaria para constituir y conducir
hacia la formacion de un nifo normalizado, se hizo transito al uso de la ensefianza de las
prematematicas como una materia académica asociada a los principios reguladores de los
discursos de la escuela activa y psicogenética piagetiana y como una practica de gobierno
infantil. Esta se orientd a instituir y reconocer un nifo distinto, al que era posible favorecerle
el desarrollo de sus estructuras mentales, pero, ante todo, preparar y ensefiar tempranamente
a conducir de manera libre, voluntaria e independiente su propia conducta.

Asi, de la reproduccién aritmética se suscité el desplazamiento hacia la reinvencién
aritmética por parte del nifio; de su disciplinamiento y adiestramiento se dio lugar a su
autocontrol y autorregulacién. Adquirié valor el reconocimiento de sus conocimientos previos
y la naturaleza de ese conocimiento como condicidn preliminar para la produccion de
aprendizajes significativos; asi como de ese sujeto nifio auténomo, autogobernado y con
capacidad de aprender a aprender, auténomo, creativo, reflexivo, comunicativo, cooperativo
y participativo que el contexto requeria, que redundaba en “la formacion de buenos
ciudadanos” (E. Castro, comunicacién personal, 24 de marzo de 2015).

El nifio de la instruccion se desvanecid para permitir la insercidon de un nifno constructivista
y egocéntrico que piensa “Unicamente desde el propio punto de vista en base a la experiencia
inmediata en una situacion particular” (Kamii, 1994, p. 68), a quien se le comienzan a orientar
sus actuaciones al autogobierno, a intervenir e invertir de manera activa en sus procesos de
formacion, en la construccién de conocimiento y aprendizaje, y, en la adquisicion de
“independencia en la actividad intelectual” (MeN, 1990, p. 96). Este nifio de preescolar que
florecia se convirtid en sujeto y objeto del conocimiento y de la accidén en el aula, orientador
del desarrollo de sus estructuras mentales, una subjetividad que conduce los destinos de su
vida, que realiza abstracciones (empiricas asociadas a los objetos fisicos y reflexivas

articuladas con su pensamiento) y al que no se le podia

“ensefiar desde afuera”; la razon es, que, a diferencia de las experiencias fisicas en las cuales el
nifio interioriza propiedades de los objetos; en las ldgico-matematicas, lo que el nifio debe
interiorizar son las “acciones” de su propio pensamiento sobre las cosas. (MEN, 1986, p. 212)

Dicha subjetividad se constituyd en el nifio de las prematematicas, un sujeto al que se
dirige a reconstruir y construir procesualmente su conocimiento matematico a partir de la
accion cooperativa y auténoma, y, de la manipulacién directa de materiales tangibles como
bloques ldgicos, loterias “rompecabezas, figuras para encajar” (E. Paez, comunicado personal,
12 de marzo de 2015), primordialmente.

Aprendia a encauzar su propia conducta y a dejar de ser considerado como un sujeto, segin
Cardenas y Benitez (2007) citando a Gattegno (1964), que no piensa “matematicamente antes
de una edad determinada” (p. 14), al carecer de la madurez mental apropiada para lograr
hacerlo, por consiguiente, era fundamental “desarrollar habilidades que le permitan razonar
l6gica, critica y objetivamente” (MEN, 1990, p. 96), y trascender el “enfoque tradicional, donde
los estudiantes debian dominar los diferentes conocimientos, y uno de los objetivos era
memorizar los contenidos impartidos” (T. Ledn, comunicacion personal, 25 de junio de 2015).
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Este nifio se creaba a si mismo y a su conocimiento, ya no reproduciendo lo que se le
enseflaba, sino produciendo, interpretando y comprendiendo la realidad a partir de sus
esquemas mentales construidos. Para ello, se emplearon tecnologias de gobierno, como el
juego, a traves del que “aprendieron normas, valores y se les ensefiaban muchos conceptos,
temas y valores” (M. Alvarez, comunicacion personal, 10 de abril de 2014), a tomar decisiones
de manera auténoma, asi como el aprestamiento de las conductas basicas, ademas de ser
“una estrategia en los aspectos sociales, comunicativos, cooperativos y avances en su estudio”
(L. Millan, comunicacién personal, 6 de julio de 2015).

Se comprendid, entonces, que el “conocimiento tiene que ser construido por los mismos
nifios” (Kamii, 1994, p. 7), generandose una ruptura en la manera de concebir al nifio, sus
conductas, modos de aprender y estar en el mundo. Se dejé de encauzarlo hacia la repeticion,
imitacion y copia exacta de lo que se le ensefiaba para orientarlo hacia la elaboracion propia
y personal del conocimiento, a autogobernarse y construir en conjunto con otros nifios, las
normas y reglas que los regulaban, constituyéndose en un sujeto infantil auténomo y en accién
directa con la actividad.

Asi, el desarrollo del pensamiento ldgico-matematico se fue estableciendo como una de las
estrategias de gobierno fundamental para progresar en la formacién intelectual infantil, que
implico comprender que el nifio no aprendia individualmente, sino en relacién con los otros,
en interaccién cooperativa, a través de actividades didacticas guiadas por su maestro. Por
eso, la ensefianza exclusiva de los nimeros y el manejo de las operaciones basicas de la
matematica, se reemplazaron por el desarrollo de las habilidades y destrezas propias del
pensamiento ldgico-matematico (seriacion, clasificacién, numeracién, entre otros),
convirtiéndose en el presente de la ensefianza hacia donde se orientaron las actuaciones
escolares infantiles.

Visto esto, a mediados de los 80, una nueva subjetividad se insinud y emplazé, adoptando
la forma de un sujeto-nifio activo, independiente y auténomo para el que el “proceso y sus
avances” (M. Alvarez, comunicacién personal, 10 de abril de 2014) fueron lo mas importante;
mas que el resultado y la consideracién de sus preconceptos en su aprendizaje, la adquisicién
prematura de habilidades matematicas y, por supuesto, la produccién de aprendizajes
relevantes.

Ahora bien, la ensefianza de las prematematicas se enfocd esencialmente en el desarrollo
del pensamiento légico-matematico infantil, materializado en los procesos de clasificacion,
seriaciéon y conocimiento del nimero. A través de él se organizaron y estructuraron las
actividades didacticas relacionadas con este saber y se orientaron las conductas y modos de
constitucion de los nifios.

Una vez lograban apropiarse de las nociones asociadas a la clasificacion y la seriacién, se
introducian en la adquisicidon del concepto de nimero, el cual se construia a partir de procesos
de abstraccion, lo que significd dejar en otro lugar la ensefianza del conteo como contenido
matematico preliminar para apropiarse del concepto de nimero, entendiéndose que el nifio
de preescolar construia conceptos matematicos mediante las abstracciones que realizaba en
la manipulacién y la accion directa “con material concreto” (T. Paz, comunicacién personal, 24
de marzo de 2015).

Asociado a las abstracciones, se orientd al establecimiento de equivalencias de dos
conjuntos de objetos a través de la correspondencia uno a uno y “reconocer que el nimero
de elementos no varia, (invarianza del nimero) aun cuando uno de los dos conjuntos sea
ordenado en forma diferente” (MeN, 1986, p. 213). Posteriormente, se les acercd a la nocion
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de orden, “puesto que los nimeros estan arreglados conforme a una serie en la cual, menos
el nimero uno, todos los nimeros son uno mas que el anterior y uno menos que el siguiente”
(p. 214); y luego a la inclusién de clase y la inclusién numérica, procesos por medio de los
cuales se adquiria el concepto de numero, “una estructura mental que construye cada nifio
mediante una aptitud natural para pensar” (Kamii, 1985, p. 11).

La ensefianza del orden numérico se constituyé en un contenido fundamental en las
prematematicas, “puesto que los nUmeros estan arreglados conforme a una serie en la cual,
menos el numero uno, todos los nimeros son uno mas que el anterior y uno menos que el
siguiente” (MEN, 1986, p. 214), con lo que se indujo comprender que el mundo tenia un orden
gue debian descifrar, adquirir, apropiar y comprender, que “el 2 es uno mas que 1 y uno
menos que el 3" (p. 214).

Ademas de lo anterior, el nifio aprendid a identificar las invariancias, es decir, aquello que
no cambiaba en el mundo fisico a pesar de los cambios que se presentaban. Se constituia asi,
un niflo que no se dejaba “arrastrar por la apariencia” (MEN, 1986, p. 214), que comprendia
gue el mundo tenia un orden y que a pesar de las variaciones habia aspectos que permanecian
invariables y que debia estar en capacidad de identificarlos. El medio de conexién con el mundo
de las matematicas eran los nimeros, puesto que quien no se apropiara del lenguaje numérico
corria el riesgo de fracasar en la escuela y en la vida.

En consecuencia, la ensefianza de los niumeros, mas que en el conteo, se centrd en la
construccién del concepto de nimero y su aplicacion en diversos contextos culturales. A través
de esta estrategia de intervencién se procurd activar el pensamiento légico-matematico del
nifio, apostandole porque aprendiera a aprender matematicas y a desarrollar en ese ejercicio
sus “estructuras mentales que posibilitaban el conocimiento” (MEN, 1986, p. 211).

En ese proceso, el nifio aprendié a observar, reconocer y saber de la conservacion de los
objetos a pesar de las transformaciones y de los cambios que se realizaban, al gual que a
considerar lo que se mantenia a pesar de las alteraciones que sufrian las situaciones y objetos
de estudio. Se buscaba con esto la preparacion de un nifio que aprendiera a pensar, que
comprendiera que a pesar de que se transformase /a apariencia de las cosas, estas no cambian
y, con ello, identificar “las relaciones légicas implicadas en los conceptos matematicos” (MEN,
1996, p. 21).

Con ello, se busco desarrollar su capacidad para percibir las relaciones que se establecen
entre las partes y el todo, pero también incorporar la nocidon de cantidad (y la conservacion
de cantidades), ya que el niumero se consideraba como “la expresion de la cantidad con
relacion a una unidad” (MEN, 1986, p. 215). Esto significé ensefarle los conceptos de
cantidades continuas y discontinuas a través de actividades diversas y experiencias integradas
con recipientes y otros objetos, que incluyeron las nociones de superficie, longitud, distancia,
velocidad y tiempo, cuestionandolo constantemente, por parte del maestro, respecto a lo que
observaba en clase, comenzando por experiencias de caracter corporal, para luego pasar a
vivencias de manipulacién, experiencias graficas y, por Uultimo, la elaboracion del
conocimiento.

Lo que verdaderamente importaba era orientar al nifio a que comprendiera que podia iniciar
tempranamente el desarrollo de su pensamiento, empleando los contenidos propios de las
prematematicas, consideradas como el medio eficaz para lograr “el desarrollo de las funciones
mentales, como: comprensidén, razonamiento, analisis, y generalizacién del pensamiento,
favoreciendo asi, el potencial intelectual de los alumnos” (Chavez y Hernandez, 1992, p. 3).
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No se le forzaba a aprender, pues era fundamental considerar sus ritmos de aprendizaje,
ni se le obligaba a comportarse de determinada manera. Se le cultivaba su deseo natural por
saber y aprender, por ello, el maestro debia tener claridad respecto a “las condiciones de vida
infantiles” (MEN, 1986, p. 220) comprendiendo que “las condiciones desfavorables en la vida
de los nifios afectan su desarrollo” (p. 220) y que el aprendizaje infantil era susceptible
siempre y cuando el nifio constituyera unos estados internos.

En conjunto, se condujo al nifio a aprender sobre la conservacién de los objetos, la
construccién del concepto de nimero y de las nociones matematicas, las cuales no estaban
“desligadas de las experiencias totales en el desarrollo del nifio” (p. 212). Asi, la manera de
aprender estaba circunscrita a una metodologia, en primera instancia, los nifios se enfrentaban
a una vivencia corporal, pues se consideraba que el acercamiento a las nociones matematicas
iniciaba con el cuerpo, para pasar luego a la manipulacién grafica y, por ultimo, adquirir el
concepto, construir el conocimiento matematico.

Al mismo tiempo, se encauzo al nifio a aprender sobre “nociones espaciales, lateralidad,
direccionalidad, motricidad fina y gruesa” (E. Castro, comunicacidn personal, 24 de marzo de
2015), entre otras; vivenciar experiencias perceptivas con los objetos a fin identificar sus
cualidades y partes constitutivas, como, por ejemplo, liso, rugoso, plano, anguloso,
redondeado, buscando acercarlos al reconocimiento de los elementos del mundo fisico y a la
comprension de aspectos relacionados con la comparacién de objetos a partir de la definicion
de cualidades como “mas grande que”, “mas pequeno que”, *mas alto que”, “*mas bajo que”,
“mas grueso que”, “mas delgado que”, contribuyendo en la formacién de un nifio que
aprendiera a asociar objetos que cumplieran propédsitos similares, como por ejemplo:

Asociar ropa con partes del cuerpo, oficios, edades, sexo.

Asociar objetos con partes de la casa, partes del jardin, partes del barrio.
Asociar alimentos con personas y animales que los toman.

Asociar seres vivos con sus crias. (MEN, 1986, p. 220)

En fin, después de mediados de la década de los 80, la formacion del nifio de preescolar se
orientd a la constitucién de un nifdio auténomo, intelectual, constructivista, preescolarizado y
prematematico, que aprendid activamente, haciendo e interviniendo la realidad a través de
actividades y experiencias significativas, por descubrimiento y basado en sus intereses de
conocimiento, a quien se le debia acelerar el desarrollo para contribuir en la potenciaciéon de
su pensamiento y la ldgica matematica, para lo cual se recurrid, entre otros saberes escolares,
a la ensefianza de las prematematicas, dejando en el pasado al nifio de la instruccién, una
subjetividad infantil décil, heteronoma y reproductora del conocimiento.

Reflexiones finales

Durante la década de los 80, a través de la ensefianza del saber matematico (en la forma de
la aritmética o de las prematematicas), junto con la ensefianza de los demas saberes
escolares, funcionando como una tecnologia, se constituyeron en el preescolar publico
maneras particulares de concebir a los nifios conforme con las racionalidades instaladas.
Mediante sus contenidos se difundieron las actitudes, valores y conocimientos legitimados por
la época, que los niflos de preescolar apropiaron para subjetivarse y garantizar su éxito
escolar, profesional y laboral posterior, lo que no significa que haya sido la Unica practica que
irrumpid para transformar el preescolar y los modos de subjetivacion infantil.
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La ensefianza del saber matematico no se limitd simplemente a la transmisién de
contenidos o el desarrollo de habilidades mentales, sino que se empleé como un mecanismo
de poder para el gobierno infantil (y, por supuesto, para la correccidon de aquellas actitudes y
comportamientos que alteraran el orden establecido).

De igual modo, se mostré que el saber matematico, asi como las subjetividades infantiles
en el preescolar, se constituyen en una fluctuacién que se acopla “con los modos de ser y de
actuar de cada época, [...] [que] no existen o funcionan en un espacio vacio, neutro o aislado,
sino que mas bien surgen, habitan y se forman en el marco de una racionalidad” (Cardenas,
2016b, p. 93).

Es por esto que, a comienzos de la década de los 80, se recurrid a la ensefianza del saber
matematico, en la forma del saber aritmético, para orientar la constitucién de un nifio singular,
el niflo instruccional, pasivo, rigido y heterénomo, que aprendid, mediante la memorizacion y
mecanizacion de procedimientos y aplicacidon de algoritmos, aquellos contenidos de ensefianza
necesarios para aprehender las condiciones preliminares y preparatorias para la vida escolar
posterior y el acondicionamiento temprano para su desempefio personal, social y laboral.

No obstante, efecto de la irrupcién de una conjuncién de condiciones de existencia, se dio
paso a la institucion de una nueva subjetividad infantil preescolarizada, es decir, un nifo
egocéntrico e intelectual, que piensa en si, con deseos, expectativas e intereses que ingresaba
al preescolar con nociones matematicas a tener en cuenta para su formacion, ensefianza y
aprendizaje, que desarrollaba, ampliaba y maximizaba su pensamiento y las capacidades
mentales, al que el conocimiento matematico se adecuaba a sus intereses y necesidades, que
actuaba y construia su conocimiento, auténomo, participativo y emancipado, para lo cual se
recurrio al saber de las prematematicas, constituyendo espacios de libertad en los que el nifo
se comprendiera como actor de su aprendizaje y conocimiento.

Con lo que la ensefanza del saber de las matematicas en el preescolar publico, en la forma
de materia académica, abandonoé su estado de practica disciplinaria, de contenido para el
amoldamiento, uniformidad, docilidad y sometimiento infantil para comenzar a instalarse
como una practica de gubernamentalizacién con la que se encauzd al nifio a aprender a
conducir de manera auténoma, libre e independiente su conducta, acorde con la manera de
proceder de la racionalidad contemporanea.
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