Revista Colombiana de Educacion N. 98, 2026
ISSN 0120-3916 / e-ISSN: 2323-0134

DOI: https://doi.org//10.17227/rce.num98-18891
Universidad Pedagégica Nacional, Colombia

fotoes

Analisis de las expectativas
académicas y profesionales de los

futuros docentes de educacion
secundaria en Espana

Recibido: 10 de marzo de %
Evaluado: 24 de enero de 20
Publicado: Ol de enero de 2026

v v

Ramoén Martinez-Medina*'2 ROR

v v

Ana Belén Lopez-Camara**& ROR

Ignacio Gonzalez-Lopez***{= ROR

Resumen

La formacion del profesorado de Ensefnanza Secundaria Obligatoria y Bachillerato ha cambiado de forma importante
desde la sustitucion del Curso de Adaptacion Pedagoégica por el Master de Profesorado. Este trabajo pretende
identificar cuales son los elementos que predicen las expectativas y motivaciones del alumnado que lo cursa. Para
ello, a partir de un cuestionario ya validado y publicado, se han abordado siete dimensiones diferentes (expectativas
profesionales, motivos para cursar el master, expectativas académicas, vocacion, competencias del buen docente,
competencias linguisticas y practicas profesionales) que daran respuesta a los objetivos de investigacion formulados.
La muestra esta conformada por un total de 429 estudiantes del Master Universitario en Profesorado de Ensenanza
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacion Profesional y Ensenanza de Idiomas de la Universidad de Cérdoba
en los cursos 2018-2019 y 2019-2020. Se ha realizado un analisis exploratorio de la informacion recabada, revelando
|los resultados que las expectativas académicas son predichas a partir de las expectativas profesionales que tiene el
alumnado, las practicas profesionales que realizan durante el plan formativo, las competencias a adquirir como
docentes y su nivel de motivacion.
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Abstract

The training of teachers in Compulsory Secondary Education and Baccalaureate has undergone
significant changes since the replacement of the Pedagogical Adaptation Course with the Master’s in
Teacher Training. This study aims to identify the elements that predict the expectations and motivations
of students undertakRing this degree. Based on a previously validated and published questionnaire,
seven different dimensions were examined (professional expectations, reasons for enrolling in the
master’s, academic expectations, vocation, competencies of a good teacher, language sRills, and
professional practice) to address the research objectives. The sample consisted of 429 students
enrolled in the Master’s Degree in Secondary Education, Vocational Training, and Language Teaching
at the University of Cérdoba during the 2018/2019 and 2019/2020 academic years. An exploratory
analysis of the collected data revealed that academic expectations are predicted by students’
professional expectations, the professional practice they carry out during the training programme, the
competencies they are expected to acquire as teachers, and their level of motivation.

IKeywords

initial teacher education; teacher training master's; secondary education;
academic expectations; professional expectations

Analise das expectativas académicas
e profissionais dos futuros professores
de Educacao Secundaria na Espanha

Resumo

A formacao de professores da Educacao Secundaria Obrigatoria e do Bachillerato passou por
mudancgas significativas desde a substituicao do Curso de Adaptagao Pedagogica pelo Mestrado em
Formacao de Professores. Este estudo tem como objetivo identificar os elementos que predizem as
expectativas e motivacoes dos estudantes que cursam este programa. Com base em um questionario
previamente validado e publicado, foram analisadas sete dimensodes distintas (expectativas
profissionais, motivos para cursar o mestrado, expectativas académicas, vocagao, competéncias de um
bom professor, competéncias linguisticas e praticas profissionais), a fim de responder aos objetivos da
pesquisa. A amostra foi composta por 429 estudantes do Mestrado Universitario em Formacgao de
Professores de Educacgao Secundaria Obrigatoria e Bachillerato, Formagao Profissional e Ensino de
I[diomas da Universidade de Coérdoba, nos anos letivos de 2018/2019 e 2019/2020. A analise
exploratoria dos dados coletados revelou que as expectativas académicas sao preditas pelas
expectativas profissionais dos estudantes, pelas praticas profissionais realizadas durante o programa
formativo, pelas competéncias a serem adquiridas como docentes e pelo nivel de motivagao.
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Introduccion

La formacién del profesorado de ensefianza secundaria en Espafa ha sufrido una
importante transformacién desde la desaparicion del Curso de Aptitud
Pedagogica (CAP) y su posterior conversion en un master universitario (Bolivar,
2010; Imbernén, 2019). La implantacién del Mdster Universitario en Profesorado
de Ensefianza Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y
Ensenanza de Idiomas (MUPES) partié de una filosofia innovadora y enriquecedora
que pretendia posibilitar una mejora en la profesionalizaciéon del docente de
ensefianzas medias, aspecto muy demandado por algunos sectores que
consideraban insuficiente el antiguo CApP (Fuentes y Prats, 2013).

La formacion docente en educaciéon secundaria en Espana

El papel del profesorado de secundaria ha evolucionado notablemente a medida
que la sociedad ha cambiado (Lorenzo-Vicente et al., 2015). Dos factores han
impulsado la evolucion de la educacion en Espafia. Por un lado, la adaptacion
del sistema educativo al proceso de democratizacion social y la formacién de
mano de obra cualificada en el marco de los cambios que experimentaba el
tejido econémico. Por otro, la extension de la obligatoriedad de la educacion
secundaria hasta los dieciséis anos (Tribo, 2008).

Con la implantacién del master (Carrascosa et al., 2008) se intenté remediar
algunas de las carencias que presentaba la formacion pedagdgica del cAp. Terigi
(2009) considera que entre los principales retos en la formacién del profesorado se
encuentran los siguientes: la formacién en nuevas funciones, la reformulacién
pedagégica de la formacién, una mayor relaciéon entre teoria y practica, la
profesionalizacién docente y la formacion en TiC.

En esta nueva posicion deben adquirirse una serie de competencias
profesionales desde la formacion inicial, consolidarlas a lo largo de la carrera
profesional y continuar con la formacién permanente (Sola et al.,, 2020). Estas
competencias o saberes pueden agruparse en cuatro categorias (Perrenoud, 2004;
Boix, 2008; Valle et al., 2023). La primera estd compuesta por las competencias
técnicas —el saber—. El dominio de la materia de la especialidad es fundamental
para el proceso de ensefanza, que debe renovarse continuamente debido a los
avances en el ambito cientifico.

La segunda categoria esta formada por las competencias metodolégicas —el
saber hacer—. En ellas, el profesorado debe ser capaz de adaptarse a los diferentes
contextos educativos y a las necesidades del alumnado, modificando la metodologia
cuando sea necesario. Estas competencias incluyen capacidad de comunicacion,
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organizacion del proceso educativo, transmision de valores y dominio de las TiC.
Todo ello debe reflejarse en una accién docente organizada y coherente con el
curriculo escolar.

La tercera categoria, relativa a las competencias personales —el saber ser—, se
vincula con aspectos relacionados con la capacidad de liderazgo. Se basa en el
respeto y la confianza entre el alumnado y el docente, la empatia frente a situaciones
problematicas, la implicacion en el proceso de ensefianza o el gusto por ensehar —
que promueve el crecimiento personal y educativo del alumnado—.

Por Gltimo, las competencias participativas —el saber estar— suponen que el
docente acepte las criticas tanto de companeros como de estudiantes, participe
activamente en el proceso de ensefanza-aprendizaje y se involucre en la
organizacion del centro educativo. Asimismo, debe mostrar vocacion, entendida
como compromiso profesional con la ensenanzay ser capaz de afrontar los conflictos
con sentido comun y objetividad. En esta categoria se valoran también el trabajo en
equipo, las habilidades sociales que facilitan la colaboracién entre docentes y con el
alumnado, y el conocimiento del contexto social del centro en el que desarrolla su
labor profesional.

Todas estas competencias pueden considerarse basicas en el contexto
globalizado en el que nos encontramos, aunque las metodoldgicas y personales son
las que revisten mayor importancia segun los futuros docentes de secundaria (Sola et
al., 2020). Por ello, este profesorado, con una formacién intelectual sélida y una
capacidad de adaptacién a las nuevas situaciones sociales y educativas, debe ser
capaz de implantar un nuevo paradigma docente en el que se lleve a cabo una
actividad colaborativa de construcciéon del conocimiento entre alumnado vy
profesorado (Lara y Moraga, 2019).

El master profesionalizador para el ejercicio
de la docencia en educacion secundaria

La necesidad del perfil competencial hasta aqui descrito queda regulada por la
normativa nacional en la Orden ECI/3858/2007, en la que se establecen los
requisitos para la verificacién de los titulos de master que habilitan para el
ejercicio de la docencia en ensefanza secundaria y bachillerato. Entre las
competencias que debe poseer este profesorado destacan las siguientes:

 Conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a la
especializacién docente correspondiente, asi como el cuerpo de
conocimientos didacticos en torno a los procesos de ensefianza y
aprendizaje respectivos.
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* Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensenanza y aprendizaje
potenciando procesos educativos que faciliten la adquisicion de las
competencias propias de las respectivas ensenanzas, atendiendo al nivel y
la formacién previa de los estudiantes, asi como a su orientacion.

e Buscar, obtener, procesar y comunicar informacién (oral, impresa,
audiovisual, digital o multimedia), transformarla en conocimiento y
aplicarla en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Concretar el curriculo que se vaya a implantar en un centro docente
participando en su planificacion colectiva, y desarrollar y aplicar
metodologias diddcticas adaptadas a la diversidad de los estudiantes.

Esta orden dio lugar a la aparicién e implantacion del Master Universitario en
Profesorado de Ensenanza Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefanza de Idiomas (MUPES) en numerosas universidades espanolas,
tanto publicas como privadas, con una organizacién interna desigual (Gonzélez et
al., 2020; Lopez et al., 2020). En el dmbito andaluz, se puso en marcha de forma
coordinada por todas las universidades publicas, manteniendo una estructura muy
similar.

El MuPES, de caracter profesional y habilitante, se imparte a lo largo de un curso
académico con una carga lectiva total de sesenta créditos ECTS. Este titulo se compone
de tres modulos diferenciados. El primero, de caracter genérico, incluye tres
asignaturas en las que se sientan las bases pedagogicas, psicoldgicas y socioldgicas
para la formacion del profesorado, con un total de doce créditos ECTs. El segundo
moédulo, de caracter especifico, posee una carga lectiva de veinticuatro créditos y
aborda aspectos relacionados con la ensenanza y el aprendizaje de las materias, los
complementos de formacion disciplinar y la necesaria innovacién e introduccion a
la investigacion educativa en el area de conocimiento correspondiente.

El Gltimo médulo se divide en dos partes diferenciadas: por un lado, las practicas
profesionales en los centros de ensenanza secundaria, con una carga de diez créditos
ECTS —una de las asignaturas mds valoradas por el alumnado (Peinado y Abril,
2016)—, y por otro, el trabajo fin de master.

El perfil del alumnado que cursa el MUPES

Dada la reciente implantacion de este titulo, son pocas las referencias empiricas
existentes acerca del perfil del alumnado que lo cursa. Una de ellas permite
establecer tres tipos de discentes en el MUPES (Rodriguez et al., 2019):
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e Estudiantes que consideran la docencia como una mera salida profesional,
es decir, una motivacion circunstancial ante el actual mercado laboral,
que representan casi la cuarta parte de los encuestados.

e Alumnado que no habia considerado inicialmente la docencia como un
proyecto profesional de futuro, pero que, una vez en el master, ha
encontrado satisfaccién en ella.

e Alumnado que se caracteriza por poseer una vocacién intrinsecamente
docente.

Este trabajo, ademds, evidencia una relacién significativa entre la edad del
alumnado y su motivacién, siendo los mas jovenes quienes presentan mayor
motivacion. Asimismo, en funcién de la rama de conocimiento, se observan notables
diferencias: los graduados en Artes y Humanidades manifiestan mayor motivacion
que los de Ciencias e Ingenieria. Por el contrario, aquellos que previamente han
cursado otros estudios de posgrado muestran menor motivacion, lo que podria
deberse a que consideran la docencia una salida profesional complementaria a su
formacion principal.

Este futuro profesorado presenta una identidad especifica, descrita por Delgado
y Toscano (2021), quienes, en un estudio con 399 estudiantes andaluces,
identificaron un alumnado relativamente joven (edad inferior a 31 anos), sin
ocupacion laboral y que accede inmediatamente a la formacién tras cursar un grado.
Eligen cursarlo, principalmente, por convicciones internas arraigadas (labor
socialmente relevante y vocacién docente), frente a factores externos como la imagen
social percibida de la profesion.

Estos datos coinciden con el estudio elaborado por Sanchez y Pericacho (2022)
con estudiantes de la Comunidad de Madrid, quienes aportan un dato relevante: casi
la mitad del alumnado encuestado realiza esta formacién con intenciones laborales
claras a corto plazo —oposiciones a empleo publico u oferta laboral privada—. Sin
embargo, el trabajo de Martinez et al. (2021), tras analizar las expectativas del
alumnado que cursa este master en la Universidad de Valladolid a lo largo de cuatro
cursos académicos, muestra que un porcentaje significativo de participantes no
manifiesta un interés prioritario por dedicarse a la docencia.

Las expectativas del alumnado que cursa el MUPES

Hablar de expectativas implica identificar las aspiraciones ante la posibilidad de
alcanzar un objetivo. Cuando se hace referencia a ellas dentro de un ambito
como el educativo, el estudiantado que cursa una determinada titulacion siempre
alberga esperanzas o perspectivas en cuanto a su formacién. De ahi que sea
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pertinente distinguir entre expectativas académicas y profesionales. Nos
centraremos, en primer lugar, en las de tipo universitario o escolastico, ya que se
vinculan con la disposicién y la motivacién con las que el alumnado afronta su
formacion. En funcion de si se cumplen dichas expectativas, se vera influida su
conducta y, por qué no, su capacidad de adaptaciéon a la realidad que
experimenten (Conde et al., 2017).

Los motivos que posee el alumnado universitario para progresar en los estudios
y obtener buenos resultados en las evaluaciones estan estrechamente relacionados
con el establecimiento de metas de logro. Los estudios han demostrado que hombres
y mujeres eligen metas diferentes: ellas prefieren metas de aprendizaje, de cardcter
intrinseco, y ellos metas de rendimiento, de caracter extrinseco. La motivacién, por
tanto, es un proceso complejo que se genera a partir de la interaccion de tres tipos
de variables: las propias del sujeto que aprende, las de la tarea y las del contexto
(Pajares y Cheong, 2003).

Rodriguez et al. (2019) identifican la labor docente en educacion secundaria
como un reto que hace imprescindible formar a profesionales con una clara vocacion
y un alto nivel de compromiso. La dimensién vocacional docente es entendida por
Gonzélez y Gonzalez (1993, citado en Sdnchez, 2003, p. 205) como “el motivo mas
importante para dedicarse a la ensefianza”, e indica Sanchez (2003, p. 204) que “es
una condicion sine qua non para el buen ejercicio de esta”.

Por otro lado, los aspectos que deben considerarse para ser un buen docente son
definidos por Hativa y Birenbaum (2000), quienes sostienen que debe ser un
transmisor de conocimiento y un buen comunicador, destacar en aspectos
disciplinares y formativos, y preocuparse por los intereses y necesidades de su
alumnado. De acuerdo con Escamez (2013), los buenos docentes depositan su
confianza en sus estudiantes y los hacen participes del logro de sus objetivos, para
que sean capaces de tomar sus propias decisiones. Ibafez (2001) resume esta idea
como el compromiso que asume el profesor con el desarrollo de la inteligencia de
sus estudiantes, con su libertad para descubrir y conocer por cuenta propia, y con su
capacidad de trabajo, lo que propicia el desarrollo integral del ser humano. En
consecuencia, el papel del docente consiste en asumir la funcién de administrador
de la labor docente y generar experiencias de conocimiento para el alumnado
(Pichardo et al., 2007).

En relacion con el dominio de la lengua espanola, la Comisién Europea (2012)
estableci6, como medida para garantizar un profesorado de calidad, que este debia
poseer un dominio elevado de su lengua materna, en coherencia con la diversidad
de la sociedad europea. De acuerdo con el Marco Comin Europeo de Referencia
para las Lenguas (Instituto Cervantes, 2002), dicho dominio se entiende como el
manejo correcto de la forma y expresion de la lengua espanola, tanto en las destrezas
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de la expresion oral como en las de la escrita, utilizando adecuadamente la ortografia
y los signos de puntuacién. De igual modo, Trib6 (2008) considera que un
conocimiento suficiente de una lengua extranjera es esencial para impartir docencia
en el area de conocimiento correspondiente.

Por dltimo, las practicas profesionales se conciben como una oportunidad que
brinda al estudiante una vivencia de gran poder formativo, desde la cual se
construyen el conocimiento y las competencias profesionales necesarias para el
ejercicio de la docencia (Latorre y Blanco, 2011). Constituyen un periodo de
inmersion en situaciones reales de practica educativa en el que se adquieren las
habilidades que hacen significativo lo aprendido de forma abstracta y tedrica. Estas
practicas consolidan los conocimientos y proporcionan al estudiantado una
comprension del mundo laboral y de las tareas educativas propias de los aspirantes
a docentes. Ademas, poseen un alto potencial para elevar la calidad de la formacion
universitaria. Segun Basanta (2022), este periodo practico es un fenémeno
multidimensional y dindmico que constituye uno de los médulos primordiales de la
formacion de profesionales, tanto si se considera como un campo de investigacion
como si se plantea como un dmbito de intervencién. En ambos casos, este momento
actia como detonante de la necesaria articulacién entre teoria y practica en los
procesos de formacion docente (Monz6 et al., 2023). Asimismo, se trata de una etapa
esencial para adquirir competencias transversales o genéricas, competencias propias
de la profesion y aquellas vinculadas con la capacidad reflexiva y critica (Peinado y
Abril, 2016).

Resulta, por lo tanto, imprescindible conocer cuéles son las expectativas que
posee el alumnado que cursa el MUPES. En palabras de Pichardo et al. (2007), el
estudiantado debe contar con los medios adecuados y ser capaz de utilizarlos para
mostrar al profesorado las modificaciones o correcciones que considere oportunas.
De ahi la relevancia de las percepciones, expectativas y opiniones de los discentes
durante todo el proceso de ensenanza-aprendizaje (Arboccé et al., 2023; Moreno y
Villoria, 2024). Estudios como el de Pérez (2015) buscan analizar la relacién entre
las expectativas del alumnado, la satisfaccion y el rendimiento académico, con la
finalidad de permitir al profesorado elaborar propuestas curriculares mas adecuadas,
optimizando asi, de manera demostrativa, el aprovechamiento del estudiante y su
satisfaccion con la formacion recibida.

Por ello, la finalidad del estudio que aqui se presenta es identificar las
expectativas formativas percibidas por el alumnado que se prepara, mediante una
formacion reglada de posgrado, para el ejercicio de la docencia en los niveles de
educacion secundaria en Espana.
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La atencion a esta meta pasa por dar respuesta a los siguientes objetivos:
1) Identificar los motivos por lo que un estudiante cursa el MUPES.

2) Analizar las expectativas académicas y profesionales por las que un
estudiante desea cursar el MUPES.

3) Describir la vocacién como un elemento definitorio de las expectativas
del alumnado que cursa el MUPES.

4) Reconocer las competencias que el alumnado que cursa el MUPES
considera como determinantes del perfil del buen docente de educacion
secundaria.

5) Valorar el componente practico en el programa formativo del MUPES como
garante de la adquisicion de competencias profesionales.

Metodologia

El diseno de investigacion empleado en este estudio se fundamenta en una
metodologia no experimental de corte descriptivo, orientada a la comprensién
exhaustiva de una realidad concreta (Neuman, 2014). Esta metodologia se apoya
en un estudio por encuesta, dado que permite abordar problemas tanto en
términos exploratorios como de relacion de variables, garantizando asi la
rigurosidad de la informacién recogida (Herndndez et al., 2014).

Para dar respuesta a los objetivos del trabajo se opt6 por utilizar un instrumento
que respondiera a las metas de investigacion formuladas. La revision de la literatura
cientifica permitié localizar una herramienta adecuada a los propoésitos de este
estudio: el instrumento disefado por Zagalaz et al. (2011), denominado Cuestionario
sobre la valoracion de las expectativas sobre el Master de Educacion Secundaria por
su alumnado. Del cuestionario original se modificaron tGnicamente los items que
permitian definir al grupo informante, incorporando como elemento adicional la
especialidad cursada por el estudiantado.

Las dimensiones constitutivas de las distintas unidades de andlisis se definieron
como las expectativas del alumnado, diferenciadas entre profesionales y académicas,
asi como la motivacion que presenta este estudiantado. También se consideraron la
dimensién vocacional, la vision sobre las competencias que debe reunir un buen
docente, la importancia del dominio de la lengua espanola y de un idioma extranjero,
ademas del valor otorgado a la realizacion de practicas profesionales en centros
educativos durante su formacion.

El cuestionario esta compuesto por un total de 50 items: 8 destinados a los datos
de identificacion del grupo informante y 41 de valoracion escalar del grado de
acuerdo o desacuerdo en una escala de cinco puntos. Estos Gltimos se distribuyen
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del modo siguiente: motivos por los que cursa el MUPES (5 items), expectativas
profesionales (5 items), expectativas académicas (5 items), vocacién docente (4
items), competencias de un buen docente (8 items), dominio de la lengua espanola
(5 items), necesidad de conocimiento de un idioma extranjero (4 items), opiniones
sobre las futuras actividades del periodo de practicas profesionales (6 items) y un item
abierto para respuestas de caracter libre acerca de los diferentes elementos
valorativos propuestos.

El cuestionario, de caracter autoadministrado y aplicado con la presencia del
encuestador, se implemento a lo largo de los cursos 2018-2019 y 2019-2020, durante
el dia de presentacion del master ante la comunidad de estudiantes matriculados.

Se llevd a cabo un estudio confirmatorio de la consistencia interna del
instrumento en ambos cursos, siendo esta muy elevada en las dos anualidades (a de
Cronbach 2018-2019 = 0,838; a de Cronbach 2019-2020 = 0,930), lo que confirma
su fiabilidad y aplicabilidad.

El grupo informante estuvo conformado por un total de 429 estudiantes (curso
2018-2019: 275; curso 2019-2020: 154), de un total de 562, lo que representa un
76,33 % del total de matriculados en los cursos académicos en los que se realizé la
recogida de informacién. Se trata de un grupo mayoritariamente femenino, con un
61,5 % de mujeres frente al 38,5 % de varones.

Participaron once especialidades del alumnado, distribuidas en cuatro ramas de
conocimiento. El 30,1 % pertenece a la rama de Humanidades, en las especialidades
de Inglés, Lengua y Literatura y Musica. En segundo lugar, destaca la presencia del
25,6 % de estudiantes de Ciencias Sociales y Juridicas, que cursan las especialidades
de Economia, Empresa y Comercio, Geografia e Historia y Orientacion Educativa. En
tercer lugar, la rama de Ciencias representa el 25,4 % del total, con estudiantes de
Biologia y Geologia, Fisica y Quimica y Matemdticas. Por dltimo, el alumnado de
Ingenieria y Arquitectura, el menos representado (18,9 %), cursa las especialidades
de Dibujo, Imagen y Artes Plasticas y Tecnologia de los Procesos Industriales.

Los datos obtenidos se volcaron en una matriz del programa estadistico SPSS
(version 28 para Mac). Una vez depurados, se evaluaron los supuestos de normalidad
de las medidas, calculando los coeficientes de asimetria (< 3,00) y curtosis (< 8,00)
(Thode, 2002), asi como la bondad de ajuste del modelo estadistico y el caracter de
los valores escalares mediante la prueba de ji cuadrado (n.s. = 0,05) (Rao y Scott,
1981).

Posteriormente, se realizé un estudio descriptivo basico que incluyé la media 'y
la desviacion tipica de cada elemento. A continuacién, previa asuncion de igualdad
de varianzas entre grupos, se aplicé una prueba t de Student (n.s. = 0,05) con el
proposito de comprobar la existencia de diferencias estadisticamente significativas
segln la variable sexo del alumnado. Finalmente, se calculé la correlacion de
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Pearson para conocer la relacion entre las dimensiones del estudio, tomando como
referencia a Cohen (1988) para interpretar la intensidad de la relacion (r = 0,1: baja;
r=0,3: moderada; r = 0,5: elevada).

Para determinar de manera eficaz las variables intervinientes que generan las
expectativas académicas del alumnado que cursa el master, se efectu6 un andlisis de
regresion lineal multiple.

Resultados

Antes de proceder a validar los resultados obtenidos, se comprob6 que las
variables estuvieran normalmente distribuidas. Los valores aportados por los
coeficientes de asimetria (< 3,00) y curtosis (< 8,00) indican la existencia de
normalidad univariada en los datos. Asimismo, se evalué la bondad de ajuste del
modelo estadistico subyacente a las observaciones realizadas y las consideradas
deseables, asumiendo en los valores escalares un caracter discreto mediante la
prueba de ji cuadrado (n. s. = 0,05). El contraste resulté significativo en todos los
elementos propuestos para cada una de las dimensiones analizadas.

La primera dimensién de andlisis, referida a los motivos esgrimidos por el
alumnado para cursar el master, revela que la mayoria lo realiza porque es un
requisito para poder desempenar la funcién docente, ya sea en centros publicos,
privados o concertados. En algunos casos, se cursa ademas como formacién
complementaria para un eventual futuro ejercicio de la docencia. Cabe destacar que
no se trata de un titulo que se curse por estar en situaciéon de desempleo, lo que
permite entender que se trata de una formacién valorada y demandada por el
alumnado con independencia de su situacién profesional en el momento de
realizarla (Tabla 1).

Atendiendo al sexo como criterio diferenciador, la aplicaciéon de una prueba t
de Student (n. s. = 0,05) revel6 diferencias estadisticamente significativas favorables
a las mujeres en el item “Tener formacion psicopedagégica complementaria a mi
formacion académica” (t =-2,691; p = 0,008).

Tablal.
Valoracion de los elementos de la dimension motivos para cursar el mdster
Elementos de valoracion Media D.T.
Tener una formacién psicopedagégica complementaria
. L P 3,92 1,135
a mi formacién académica
Conseguir el titulo que se exige para poder opositar como docente 4,58 0,854
Obtener una titulacién mas por si fuera preciso en el futuro 3,17 1,442
Porque en este momento estoy en desempleo 1,86 1,326

Fuente: elaboracion propia
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En cuanto a las expectativas profesionales, se evidencia que el aprendizaje de
metodologias para transmitir conocimientos es el aspecto mas valorado, seguido de
la capacitacion profesional para ejercer la docencia y de la adquisicion de
conocimientos  psicopedagogicos. Ademds, puede afirmarse que la
profesionalizacién docente es altamente valorada por el alumnado, pues son pocos
quienes consideran innecesario cursar el MUPES y defienden que la capacitacion se
adquiere Unicamente a través de la experiencia (Tabla 2).

Tabla 2.
Valoracion de los elementos de la dimension expectativas profesionales
Elementos de valoracion Media D.T.
Adquirir conceptos psmopg?agogmos imprescindibles 445 0,809
para la formacién del docente
Conseguir una capacitacion profesional para impartir clase 4,45 0,859
Aprender metodologias para transmitir conocimientos 4,49 0,770
Adquirir conceptos psicopedagégicos como formacién complementaria 4,16 0,938
No es preciso cursar este master, ya que la experiencia y la capacidad personal 214 1117

es lo que forma al docente

Fuente: elaboraciéon propia.

Tratando de establecer diferencias estadisticamente significativas en funcién del
sexo del alumnado, la aplicaciéon de una prueba t de Student para muestras
independientes (n.s. = 0,05) revel6 la existencia de diferencias en los items
“Aprender metodologias para transmitir conocimientos” (t = -2,018; p = 0,028) y
“Adquirir conceptos psicopedagdgicos como formacion complementaria” (t = —
2,401; p=0,017), favorables a las mujeres, asi como en el item “No es preciso cursar
este master, ya que la experiencia y la capacidad personal son las que forman al
docente” (t = 2,075; p = 0,039), favorable a los hombres.

Dentro de las expectativas académicas, tercera dimension del andlisis, la mas
valorada por el alumnado es la relacionada con los aspectos didacticos que le ayuden
a impartir clase, seguida, en menor medida, de las bases teérico-practicas para la
ensenanza y de los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje. Por el
contrario, el funcionamiento y la organizacion del centro educativo tienen un papel
secundario dentro de esta dimension (Tabla 3).

La realizacion de una prueba t de Student para muestras independientes (n. s. =
0,05) identifico diferencias favorables a las mujeres en los items “Una base tedrico-
practica que me sirva como punto de partida para iniciarme en la docencia” (t = —
3,389; p = 0,001) y “Nociones sobre las caracteristicas psicologicas del alumnado”
(t=-3,133; p=0,002).
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Tabla 3.
Valoracion de los elementos de la dimension expectativas académicas
Elementos de valoracion Media D.T.
Aspectos didacticos que me ayuden a impartir las clases 4,55 0,718

Una base teérico-practica que me sirva como punto de partida

para iniciarse en la docencia 427 0,956

Algunos contenidos sobre los factores que intervienen

- L 4,27 0,851
en los procesos de ensefianza y aprendizaje

Informacién relacionada con la organizacién y funcionamiento

de los centros educativos 413 0,924

Nociones sobre las caracteristicas psicoldgicas del alumnado 4,26 0,911

Fuente: elaboracion propia.

En lo referente a la vocacion docente, cuarta dimensién del estudio, se observa
que los futuros docentes de secundaria y bachillerato valoran, ademas de la
instruccion, la educacion integral del alumnado. Asimismo, consideran que para ser
docente es necesario conjugar tanto la vocacion como la formacién (Tabla 4). Las
mujeres destacan con mayor intensidad el item “Hay que nacer docente, es decir,
hay quienes poseen caracteristicas que facilitan la labor” (t = -2,587; p = 0,003), tras
aplicar, como en los casos anteriores, la prueba de diferencia de medias atendiendo
al sexo del alumnado.

Tabla 4.
Valoracion de los elementos de la dimension vocacion docente
Elementos de valoracion Media D.T.
Hay que nacer, es decir, hay quienes poseen
: .. 1 2,99 1,180
una serie de caracteristicas que facilitan la labor
No hay que nacer, sino que hay que formarse y actualizarse 3,91 0,990
Existe una conjuncién de los dos factores anteriormente citados 4,07 1,155
Ademas de instruir, hay que educar al alumnado 4,30 0,950

Fuente: elaboracion propia.

En lineas generales, las competencias del buen docente (Tabla 5) son muy bien
valoradas por el alumnado, destacando en primer lugar la motivacion, considerada
imprescindible para la consecucion de las demas competencias. En segundo lugar,
se subraya la importancia de ser un buen comunicador para lograr con éxito la
funcion docente, asi como el dominio de las materias impartidas. Para las mujeres, a
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diferencia de los hombres, la competencia “Ser un buen tutor” (t =-2,648; p = 0,009)
resulta estadisticamente significativa.

Tabla 5.
Valoracion de los elementos de la dimension competencias del buen docente
Elementos de valoracion Media D.T.
Ser un buen comunicador 4,71 0,582
.Mantener adecuadas relaciones 436 2 601
interpersonales con el alumnado
Ser competente en la materia que se imparte 4,69 0,605
Ser un buen tutor 4,46 0,771
Mantener curiosidad intelectual 4,64 0,643
Mantener motivacién por la docencia 4,78 0,527
Ser paciente, flexible y tolerante 4,62 0,616
Ser capaz de motivar y despertar el interés en el alumnado 4,86 0,463

Fuente: elaboraciéon propia.

En cuanto a las competencias lingtiisticas, destaca el dominio de la lengua
espafola (Tabla 6) frente a las competencias en un idioma extranjero (Tabla 7). El
alumnado considera imprescindible dominar las reglas ortograficas y poseer una
correcta expresion escrita en lengua espaiola. Respecto a la lengua extranjera,
resaltan la conveniencia de alcanzar el nivel B1 dentro de la propia formacién del
MUPES, y no como requisito previo de acceso.

La prueba t para muestras independientes (n.s. = 0,05) revel6 diferencias
estadisticamente significativas favorables a las mujeres en los items “Es necesaria una
expresion oral clara y fluida” (t = —2,485; p = 0,013) y “Es muy importante poseer
capacidad de sintesis” (t = —2,245; p = 0,025). En cuanto al dominio de una lengua
extranjera, las mujeres se mostraron mas favorables a que “Deberia existir la
posibilidad de cursar un idioma extranjero a lo largo del master y poder examinarse
de la prueba de nivel al finalizar este” (t =-2,177; p = 0,030).

-\I}:J?claarrfc.ién de los elementos de la dimension dominio de la lengua esparola
Elementos de valoracion Media D.T.
Es necesaria una expresién oral clara y fluida 4,73 0,584
Es precisa una expresion escrita correcta 4,76 0,532
Es muy importante poseer capacidad de sintesis 4,67 0,577
Es imprescindible dominar las reglas ortograficas 4,77 0,588
Es preciso el conocimiento de la gramatica espafiola 4,69 0,644

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 7.
Valoracion de los elementos de la dimension dominio del idioma extranjero
Elementos de valoracion Media D.T.
Lo considero imprescindible para ser docente 3,51 1,183
Acreditar un nivel de idioma es un criterio que dificulta el acceso 3,03 1,302

Deberia ser imprescindible hablar y escribir otro idioma

) 2,75 1,286
europeo para cursar el master

Deberia existir la posibilidad de cursar un idioma extranjero
a lo largo del méster y poder examinarse de la prueba 3,53 1,405
de nivel a final de este

Fuente: elaboraciéon propia

Las practicas profesionales constituyen un referente clave para la construccién
del conocimiento y el desarrollo de la profesién docente, y son, sin duda, uno de los
aspectos mas valorados en la formacion del futuro profesorado (Tabla 8). Dentro de
ellas, el alumnado espera especialmente realizar actividades en el aula con
estudiantes de secundaria, ademas de poder impartir clases, que es la meta principal
de este proceso formativo. También destaca la necesidad de conocer la organizacion
y el funcionamiento del centro, aunque este aspecto no sea de los mas valorados
dentro de las expectativas académicas.

De nuevo, al analizar las diferencias por sexo, las mujeres otorgan una mayor
relevancia a la realizacién de “actividades ladico-recreativas fuera del centro escolar”
(t=-2,330; p = 0,020).

Tabla 8.

Valoracion de los elementos de la dimension prdcticas profesionales
Elementos de valoracion Media D.T.
Impartir clases 4,43 0,828
Desarrollar actividades de participacién en el aula con el alumnado 4,48 0,781
Programar y planificar tareas 4,12 1,015
Realizar actividades lGdico-recreativas fuera del centro escolar 3,68 1,213
Relacionarme profesionalmente con otros docentes del centro 4,26 0,899
Conocer la organizacién y el funcionamiento del centro 4,40 0,855

Fuente: elaboraciéon propia.

En un segundo momento, se calcul6 la correlacion de Pearson para conocer la
relacién entre las dimensiones objeto de estudio, transformadas en variables de
analisis (Tabla 9). Los resultados muestran que todas las interacciones presentan una
relacion de interdependencia significativa (p < 0,05), siendo especialmente relevante
el vinculo entre las competencias del buen docente y el dominio de la lengua
espanola (r = 0,525), asi como con la relevancia de las practicas profesionales
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(r=0,395). Por otro lado, las expectativas académicas y las expectativas profesionales
muestran una relacién lineal elevada (r = 0,607), mientras que la motivacion
(r = 0,368) y las practicas profesionales (r = 0,501) son dos elementos que
condicionan de manera importante las expectativas académicas.

Tabla 9.
Correlaciones bivariadas entre las dimensiones
Dimensiones 2 3 4 5 6 7 8

1 0,337 0,607 0,264 0,326 0,309 0,231 0,374
2 0,368 0,195 0,164 0,189 0,181 0,270
3 0,285 0,425 0,376 0,216 0,501
4 0,243 0,315 0,121 0,266
5 0,525 0,152 0,395
6 0,114 0,350

7 0,255

Nota: 1=expectativas profesionales, 2=motivacion, 3=expectativas académicas, 4=vocacion,
5=competencias del buen docente, 6=dominio de la lengua espanola, 7=dominio de lengua
extranjera, 8=practicas profesionales.

Fuente: elaboracion propia.

Esta interdependencia entre los diferentes elementos de andlisis implica la
necesidad de establecer una medida eficaz que determine su comportamiento. Para
ello, se aplicé un andlisis de regresion lineal multiple con el objetivo de cuantificar
la relacion entre la variable criterio y las variables predictoras, y establecer con qué
grado de confianza puede afirmarse que la cuantificacion observada se ajusta a la
realidad (Guillén, 1992).

El primer paso consistié en seleccionar las variables relevantes para los objetivos
de la investigacion. Se identificaron las que se muestran en la Tabla 10. En el caso de
la variable criterio (Y), se asumio la dimension expectativas académicas, por ser la
que engloba la meta principal del estudio, incorporando como variables predictoras
las dimensiones restantes (X1 = expectativas profesionales; X2 = motivacion; X3 =
vocacion; X4 = competencias del buen docente; X5 = dominio de la lengua espafola;
X6 = dominio de la lengua extranjera; y X7 = practicas profesionales).

Una vez especificadas las variables y el orden en que debian introducirse, se
empleo el método de inclusién por pasos sucesivos que, segiin Etxeberria (1999, p.
89), “es el mas completo y el que aporta mds informacion”. A partir de la segunda
variable, en cada etapa se analiz6 la significatividad de todas las variables incluidas
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en la ecuacion, de modo que, si alguna no aportaba informacién relevante, se
eliminaba del modelo.

El modelo de regresion mdltiple resultante queda planteado del siguiente modo

(Tabla 10):
Tabla 10.
Resumen del modelo de regresion multiple
Variabl Variabl
Pasos a.rlab. N ar!ab ©s R R? Delta R F p
criterio predictoras
1 Y X1 0,610 0,372 0,372 248,163 0,000
2 Y X1, X7 0,678 0,460 0,088 178,055 0,000
3 Y X1, X7, Xs 0,696 0,484 0,024 130,577 0,000
4 Y X1, X7, X4, Xz 0,709 0,503 0,018 105,051 0,000

Fuente: elaboraciéon propia.

Los resultados obtenidos de la muestra global de estudiantes indican que, de las
siete variables predictoras consideradas, cuatro fueron seleccionadas, explicando en
conjunto el 50,3 % de la varianza del criterio (expectativas académicas). El orden de
incorporacioén de las variables predictoras al modelo fue el siguiente: 1) expectativas
profesionales, que explican el 37,2 % de la variabilidad del criterio; 2) practicas
profesionales, que explican el 8,8 %; 3) competencias del buen docente, que
explican el 2,4 %, y 4) motivacioén, que aporta un 1,8 % adicional.

Discusion y conclusiones

La formacion del profesorado de secundaria en Espafa ha sido objeto de
numerosos estudios que subrayan la necesidad de revisar y actualizar los
programas formativos. La implantacion del Master de Formacién del Profesorado
de Secundaria (MUPES) en 2009, dentro del marco del Espacio Europeo de
Educacion Superior, supuso un avance hacia la profesionalizacion de la
ensefanza, aunque persisten numerosos desafios tanto en el disefio como en la
implementacién del master. Un aspecto clave para comprender el éxito de este
programa es el conocimiento de las expectativas del estudiantado que lo cursa,
ya que estas influyen directamente en su motivacién y en la eficacia de su
formacion.

Entender por qué un estudiante decide cursar el MUPES resulta fundamental para
definir sus expectativas respecto del programa. El grupo participante en este estudio
manifesté que se decanté por cursarlo al ser un requisito para el ejercicio de la
docencia (Ministerio de Educacién y Ciencia, 2007). Ademds, su formacion inicial
no los capacité suficientemente para cumplir las funciones propias del profesorado
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de educacién secundaria, por lo que entienden el master como una formacién
adicional a su capacitacién disciplinar. En este sentido, valoran especialmente el
desarrollo de competencias psicopedagégicas —como la capacidad para motivar al
alumnado, las habilidades comunicativas, el dominio de la materia y la
metacognicion—, consideradas esenciales para el éxito profesional (Hernandez y
Fernandez, 2010). No solo la vocacién por la docencia es fundamental, sino también
la necesidad de formarse para ejercerla con calidad.

Estudios como los de Manso y Martin (2014) sobre el impacto del master revelan
ciertas dificultades, entre ellas el escaso tiempo destinado a las practicas. Este
hallazgo se repite en la investigacion de Serrano (2017), quien sefhala la brecha
existente entre las expectativas iniciales del alumnado y las competencias que
realmente logra desarrollar durante el practicum. Asimismo, resulta necesario
mejorar la coordinacién entre las universidades y los centros educativos para
garantizar una experiencia formativa mas coherente con la realidad de las aulas
(Manso y Martin, 2014; Rodriguez et al., 2019).

El estudiantado del MUPES concibe la docencia en la educacién secundaria como
una profesion que requiere metodologias y competencias especificas para transmitir
conocimientos de manera efectiva en el aula. Por ello, espera recibir formacion en
aspectos diddcticos que le ayuden a impartir docencia desde una dimensién teérico-
practica, asi como en el conocimiento de los factores que intervienen en el proceso
de ensenanza-aprendizaje y en las caracteristicas psicoevolutivas del alumnado
(Terigi, 2009). Sin embargo, las percepciones del alumnado sobre el master reflejan
preocupaciones en torno al reconocimiento social de la profesiéon y la precariedad
laboral, factores que inciden negativamente en la construccién de su identidad
profesional (Castafeda-Vazquez et al, 2020) y en la percepcién de la misma
(Martinez de la Hidalga y Villardén, 2018). Aunque muchos estudiantes muestran
una fuerte vocacion por la ensenanza, algunos expresan desilusion, especialmente
durante las practicas, debido a la desconexién entre la teoria y la realidad del aula
(Burgueno et al., 2018).

Un aspecto particularmente relevante es que el alumnado identifica las practicas
profesionales como el eje sobre el que debe girar la construccion del conocimiento
y el desarrollo de la profesién docente. Cursar parte de estos estudios en un centro
educativo permite el contacto directo con el alumnado, experimentar estrategias
diddcticas y conocer de primera mano los aspectos organizativos de una institucion
escolar (Latorre y Blanco, 2011).

El desarrollo de competencias profesionales constituye un elemento esencial del
MUPES. Sola et al. (2020) concluyen que los estudiantes valoran especialmente las
competencias vinculadas con la gestion del aula y el dominio de los contenidos
especificos de su drea de ensefianza. No obstante, perciben deficiencias en el
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desarrollo de competencias transversales, como la comunicacion efectiva y el trabajo
en equipo. Esta percepcion refuerza las criticas de Imbernén (2019) sobre la
desconexion entre teoria y practica en la formacién docente, al sefialar que los
contenidos tedricos del master no siempre reflejan la realidad educativa.

Ante estos desafios, diversas investigaciones han propuesto mejoras para la
formacion inicial del profesorado de secundaria en Espana. Una de las principales es
ampliar el tiempo dedicado al practicum y mejorar la coordinacién entre los centros
educativos y las universidades (Manso y Martin, 2014; Rodriguez et al., 2019).
También se propone fomentar la colaboracién entre los distintos agentes educativos,
creando redes de apoyo entre estudiantes, tutores y profesorado universitario
(Sarceda-Gorgoso et al., 2020). Por su parte, Imbernén (2019) recomienda una mayor
integracion de metodologias activas y participativas en los programas formativos, lo
que permitiria a los futuros docentes desarrollar competencias mds ajustadas a las
demandas reales del aula.

En relacion con el objetivo central de este estudio, las expectativas académicas
del alumnado que cursa el MUPES estan determinadas, en primer lugar, por sus
expectativas profesionales. En segundo lugar, las practicas profesionales del plan
formativo son un factor clave en la generacién de dichas expectativas, al suponer un
acercamiento directo a la realidad docente. En tercer lugar, la adquisicion de
competencias pedagogicas no abordadas en la formacion inicial se percibe como
imprescindible para el éxito profesional. Finalmente, las expectativas académicas se
hallan estrechamente vinculadas con el nivel de motivacién del alumnado para
cursar este master profesionalizador, cuyo propésito es preparar para el ejercicio de
la docencia.

En definitiva, la formacién inicial del profesorado de secundaria afronta
importantes desafios, como la integracion efectiva entre teoria y practica, el
fortalecimiento de las competencias profesionales y la motivacion del alumnado.
Aunque el MUPES ha representado un avance significativo hacia la profesionalizacién
docente, resulta necesario seguir revisando y adaptando este programa con el fin de
garantizar que los futuros docentes estén mejor preparados para afrontar las
complejidades del entorno educativo, reduciendo la distancia entre teoria y practica
y ofreciendo herramientas dtiles para el desarrollo de su labor profesional.
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