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Resumen

Elaula multigrado, entorno educativo en el cual estudiantes de varios grados y edades se forman dentro de un mismo
ambiente y bajo la guia de un solo docente, se constituye en un escenario investigativo en el marco de los modelos
pedagogicos diferenciados para la poblacion rural y campesina. Asi, el principal objetivo del presente estudio es
analizar los aportes que desde la produccion cientifica internacional se plantean a proposito del aula multigrado
como practica de ensenanza y objeto de estudio, y de esta manera enriquecer las discusiones tedrico-practicas
alrededor de su sentido y alcance. Para tal fin se ha disenado una revision narrativa con enfoque cualitativo, tomando
en cuenta 55 estudios provenientes de diferentes regiones a nivel mundial. Los resultados ponen de manifiesto la
importancia de hacer visible las ventajas y desafios que surgen en la labor pedagdgica en estos contextos a través
de investigaciones que profundicen en los aspectos didacticos, los retos de la labor docente y las necesidades
sentidas de maestros y comunidades desde diferentes territorios.
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Narrative Review of Scientific Literature on
Multigrade Classrooms

Abstract

The multigrade classroom—an educational setting in which students of different grades and ages learn together in
the same environment under the guidance of a single teacher—constitutes a research scenario within differentiated
pedagogical models for rural and farming populations. The main objective of this study is to analyse the contributions
made by international scientific production regarding the multigrade classroom as both a teaching practice and an
object of study, thereby enriching theoretical and practical discussions about its meaning and scope. To this end, a
narrative review with a qualitative approach was designed, considering 55 studies from different regions around the
world. The results highlight the importance of maRing visible both the advantages and challenges that arise in
pedagogical work in these contexts through research that deepens the analysis of didactic aspects, the challenges
of teaching practice, and the felt needs of teachers and communities across diverse territories.
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Revisao narrativa da literatura cientifica
sobre sala de aula multisseriada

Resumo

A sala de aula multisseriada — ambiente educativo no qual estudantes de diferentes séries e idades aprendem juntos
em um mesmo espago sob a orientagao de um Unico professor — constitui-se em um cenario investigativo no marco
dos modelos pedagoégicos diferenciados voltados para populagdes rurais e camponesas. O principal objetivo deste
estudo é analisar as contribuicdes da producao cientifica internacional acerca da sala multisseriada, tanto como
pratica de ensino quanto como objeto de estudo, de modo a enriquecer as discussoes tedrico-praticas sobre seu
sentido e alcance. Para isso, foi realizada uma revisao narrativa com enfoque qualitativo, considerando 55 estudos
provenientes de diferentes regides do mundo. Os resultados evidenciam a importancia de tornar visiveis as
vantagens e os desafios que emergem no trabalho pedagdgico nesses contextos, por meio de pesquisas que
aprofundem os aspectos didaticos, os desafios da pratica docente e as necessidades sentidas de professores e
comunidades em diferentes territorios.
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Introduccion

El'aula multigrado como espacio de diversidad pedagogica y didactica, en el cual
convergen multiplicidad de practicas educativas, se convierte en un escenario
investigativo para aquellos actores preocupados por comprender las condiciones
de heterogeneidad representadas en las diferencias de edad, grado y ritmos de
aprendizaje de ninos y nifias que habitan principalmente en las zonas rurales de
Colombia. De acuerdo con la informacion registrada en el Lineamiento para la
infraestructura educativa rural del Ministerio de Educacion Nacional del 2021, la
educacion rural se brinda en el 24 % del territorio colombiano y de este
porcentaje el 53 % de instituciones trabajan bajo un modelo educativo
tradicional, el 23 % con el modelo Escuela Nueva, el 12 % con etnoeducacion
y el 12 % restante con otros modelos de ensefanza. El aula multigrado es
contemplada como uno de los modelos para atender a la ruralidad, y la Norma
Técnica Colombiana 4595 (NTC) del 2020 la describe como “un ambiente escolar
en el cual se llevan a cabo, de manera simultanea, el proceso de ensehanza-
aprendizaje de estudiantes de diferentes grados” (Icontec, 2020, p. 4).

Al convertirse en una estrategia para garantizar el acceso a la educacion bésica
en territorios alejados y dispersos, la organizacién de varios grupos en una sola aula
se plantea como una necesidad derivada de factores econémicos y administrativos
en un alto niimero de paises en continentes como Asia, Africa y Latinoamérica. De
igual forma, estas aulas constituyen una alternativa pedagdgica en paises como
Estados Unidos, Canadg, Francia, Noruega y Australia. Little (2001) destaca practicas
educativas en aula multigrado en paises como Zambia, Colombia, Perd, Sri Lanka,
Filipinas, Indonesia, Malasia, Jamaica, Liberia y Bangladesh sefialando que en
algunos de estos el multigrado es legitimado por las autoridades nacionales, mientras
que en otros el reconocimiento se da Gnicamente por parte de organizaciones no
gubernamentales.

Fenémenos como la alta repitencia, la desercion escolar, la falta de garantias para
cursar la primaria completa, las disparidades en la jornada escolar y la pobre
capacitacion docente fueron discutidos en la Conferencia de Ministros de Educacién
realizada en Suiza en 1961. Entretanto, en esta misma década, las problematicas
educativas rurales comenzaron a formar parte de la agenda gubernamental
colombiana; de esta forma, el aula unitaria se precisé como la tactica principal para
garantizar la primaria completa “en aquellas escuelas en las cuales se encontraba un
solo docente responsable de varios grados simultdneamente” (Gaviria y Colbert,
2017, p. 22). Como resultado, en la década de los setenta surge el modelo Escuela
Nueva como una modalidad de educacion para el aula multigrado, por medio del
cual se unificaron estrategias y materiales para la ensehanza conjunta de varios
grados. En los noventa, tras varios afios de reformas educativas, el gobierno impulsé
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modelos como el de “Aceleracién para el Aprendizaje para los ultimos tres anos de
la basica primaria, y Telesecundaria y Post-primaria, dirigidos principalmente para la
educacién media y secundaria” (Hernandez-Silva, 2020, p. 534).

Las instituciones multigrado son, entonces, una alternativa para garantizar la
educacion y erradicar el analfabetismo dentro de las cuales se configuran instancias
curriculares que apuntan a la diversidad, la inclusion y la innovacién por medio de
proyectos y estrategias metodolégicas variadas para atender las necesidades de cada
nifio y nifa en el aula. La agrupacion flexible de estudiantes promueve el aprendizaje
colaborativo, la tutoria entre companeros de distintos grados, la autonomia y el
liderazgo para sacar adelante iniciativas pedagdgicas que fomentan ticticas
orientadas a la solucién de problemas y el trabajo en equipo.

En su amplio trabajo sobre aula multigrado, el uruguayo Limber Santos subraya
la necesidad de comprender la diversidad del multigrado no solo en términos de
caracterizacion de los aprendices, sino, ademds, de la pluralidad de la ensehanza.
Aspectos como la circulacién de saberes que se produce por medio de la interaccién
entre pares y las decisiones didacticas que debe tomar el maestro comportan variadas
versiones del saber que se condensa en instancias colectivas (Santos, 2020). Asi
mismo, el autor distingue entre dos caracteristicas esenciales de los procesos
pedagoégicos del multigrado: en primera instancia, alude a la “diversificacion de
actividades de ensefianza con criterios de simultaneidad y complementariedad”
(Santos, 2011, p. 72); en segundo lugar, el pedagogo uruguayo senala como fluyen
los saberes en este tipo de aulas, aspecto del cual infiere la necesidad de pensar mas
alla del formalismo de la educacion por grados y de revelar las oportunidades que
emergen de las situaciones didacticas alli presentadas.

Ahora bien, la imposicién del modelo graduado establecido a modo de
organizacion administrativa para determinar pardmetros de instruccion, resultados
académicos y supuestos de calidad educativa, impiden descubrir y comprender las
potencialidades de las practicas pedagogicas en el aula multigrado. Galvan vy
Espinosa (2017) argumentan que la “l6gica politica niega el papel decisivo que las
escuelas multigrado, enclavadas por lo general en lugares con rasgos de marginacion,
han tenido en el desarrollo educativo y cultural de las comunidades rurales” (p. 2).
Desde esta perspectiva, es indudable que el desconocimiento de las particularidades
del aula multigrado por parte de los entes gubernamentales ha llevado a su
invisibilizacion y, por consiguiente, a la escasez de politicas educativas propias para
estos contextos. En el caso colombiano, si bien es cierto que se han realizado algunos
esfuerzos como el del Ministerio de Educacién con el programa “Todos a Aprender”,
que desde el 2017 acompana y capacita a docentes de aula multigrado en 37
municipios del pais, y que ademas el MEN identifica el multigrado como una
modalidad de ensefianza impartida en gran parte de las 17 000 escuelas rurales
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colombianas, estas no cuentan con ninguna reglamentacion o legislatura especifica
que reconozca sus singularidades.

De igual forma, subyacen distintas problematicas a la labor de profesores
multigrado; por un lado, la carga laboral generada en la planeacién para varios
grados y asignaturas sumada a los diferentes roles de cardcter administrativo que
adquiere el docente dentro de la institucion, y, por otro lado, la deficiente formacion
y dificultades para acceder a programas de capacitacion, que junto al
desconocimiento por parte del sistema educativo del aula multigrado, desestiman los
saberes pedagogicos que se construyen a diario en los planteles educativos. Esto
minimiza la necesidad de un proyecto de formacion docente que vincule estrategias
para la ensefianza en esta clase de contextos.

Teniendo en cuenta entonces la urgencia de aportar al campo investigativo que
se ha dedicado a explorar el aula multigrado, el principal objetivo de esta revisién
narrativa es analizar los aportes que desde la produccién cientifica internacional se
plantean a propésito del aula multigrado como practica de ensefianza y objeto de
estudio. Zillmer y Diaz-Medina (2018) describen la revision narrativa como una
forma de “explorar, describir y discutir un determinado tema de forma amplia,
considerando multiples factores desde un punto de vista tedrico y de contexto” (p. 2).
De esta manera, se espera enriquecer las discusiones tedrico-practicas alrededor de
este modelo pedagdgico para el medio rural y constituir un aporte para la reflexion y
entendimiento del aula multigrado y de la educacién rural como punto de referencia
para la mejora de su calidad y planeacion.

Metodologia

Para la elaboracion de este estudio se realizé una revision narrativa con enfoque
cualitativo que, de acuerdo con POPAY et al. (2006) propone cuatro elementos:
desarrolla una teoria de cémo trabaja una intervencién, por qué y para quién;
brinda una sintesis preliminar de los datos; explora las relaciones que se dan
entre estos y evalla la fuerza de la sintesis. Los autores, igualmente, han definido
seis pasos del proceso de revision sistematica. El primero es el mapeo inicial de
la evidencia disponible de acuerdo con el enfoque de la revision; luego, se
encuentra la definicién de la pregunta de la revision; el tercer y cuarto pasos se
enfocan en establecer los estudios y la informacién que sera incluida; el quinto
paso clave es el proceso de sintesis por medio del cual se esbozan las
conclusiones y, por ultimo, se divulgan los resultados.

La revisién de la literatura se llevé a cabo empleando el descriptor “aula
multigrado”, en bases de datos como Biblat, Dialnet, Proquest, Jstor, Redalyc, ScieLO
y Clacso ya que estas contienen una gran variedad de recursos que abordan los
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asuntos de la ruralidad y la educacioén rural. Ademds, debido a la cantidad de fuentes
encontradas sobre la temdtica y su aumento durante el Gltimo quinquenio, se decidi
delimitar los articulos incluidos a un periodo de siete afios: del 2017 al 2023. Como
resultado, se rescataron 80 documentos relacionados con la temética de bisqueda
en espafol, inglés y portugués. Luego, siguiendo el rastro del tercer y cuarto pasos
propuestos por Popay et al. (2006), se procedi6 a la lectura detallada de cada uno de
los documentos orientada por la pregunta: ;Cudles son las discusiones que se
plantean en la literatura cientifica sobre el aula multigrado en tanto practica de
ensefanza y objeto de estudio? Este proceso llevo a descartar 25 documentos que
solo mencionaban el multigrado como parte del contexto educativo sin profundizar
en su analisis. Asi, se constituy6 un corpus final de 55 fuentes, como se advierte en
la figura 1.

Figura l.
Seleccion de fuentes
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Fuente: elaboracion propia.

Posteriormente, se codificé cada uno de los documentos seglin su enfoque
tematico, lo que permitié la emergencia de cinco lineas tedricas: 1) didacticas para
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el aula multigrado; 2) politicas publicas para el aula multigrado; 3) desafios para el
ejercicio de la docencia en el aula multigrado; 4) formacion de docentes para el aula
multigrado, y 5) inclusion y diversidad en el aula multigrado.

Resultados

Los resultados que se presentan a continuacion surgen del proceso de analisis de
cada uno de los documentos en relacién con las lineas de investigacion que se
han configurado para el campo del saber del aula multigrado. Aun cuando los
documentos incluidos en cada linea mencionan en su mayoria problematicas
que se muestran a través del texto completo, se han ubicado de acuerdo a la
preponderancia de sus deliberaciones y conclusiones.

Primera linea investigativa: Didacticas para el aula multigrado

Esta linea de investigacion explora documentos en los cuales se destacan
estrategias y herramientas diddcticas implementadas en el aula multigrado o
sugeridas para el mejoramiento de la calidad educativa en estos contextos.
Asimismo, reconoce reflexiones sobre las practicas pedagoégicas por parte de los
maestros.

En primer lugar, el aprendizaje colaborativo se esboza como uno de los
principales instrumentos para el perfeccionamiento de los procesos de ensenanza;
en este sentido, Pucuna y Silva (2023) evaltan la eficacia de esta estrategia y destacan
que estimula la libertad de los estudiantes y posibilita la toma de decisiones para
obtener un producto. Por su parte, Msimanga (2020a) sugiere el marco conceptual
LEPO —por sus siglas en inglés que traducen ambiente, proceso y resultados de
aprendizaje— como tactica para alcanzar resultados académicos superiores. El autor
concluye que deberia existir un curriculo diferenciado para el multigrado, que facilite
el aprendizaje con familiares y compafieros de clase y que reconozca los diferentes
ritmos de aprendizaje a través de mecanismos variados de evaluacion.

En segundo lugar, la integracion curricular se vislumbra como un planteamiento
metodolégico que potencia las habilidades cognitivas y emocionales a través del
aprendizaje cooperativo. Asi, Gé-Nuhez et al. (2022), tras proponer una concepcion
tedrica y metodoldgica para la integracion curricular de contenidos desde el area de
Lenguaje, concluyen que esta es un apoyo para la socializacién y la aproximacioén a
las deficiencias de los docentes para combinar objetos de conocimiento a través de
actividades comunes para varios grados. Con propésitos similares, Jiménez-Villarroel
et al. (2022) y Castro-Inostroza et al. (2021) analizan el uso de un disefio de unidades
STEM integradas. De estos estudios se deduce que la integracion curricular es una
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forma de contextualizar los aprendizajes y hacerlos mads significativos para
proporcionar los conocimientos y habilidades necesarias para el siglo xxI.

Gonzélez-Viloria (2022), cuyo objetivo es generar un modelo teérico acerca de
las practicas en aula multigrado, coincide con la vision de que el desempefio de estos
docentes requiere gran destreza didactica y la integraciéon de conocimientos
pedagogicos para atender la diversidad; su propuesta refiere una practica que
configura estrategias motivadoras, las cuales garantizan contenidos significativos a
partir de las necesidades de los estudiantes. Asimismo, el equipo de trabajo
coordinado por Rodriguez et al. (2022), con su disefo de propuesta didactica para
espanol y matematicas en multigrado, puntualiza que mds que un manual a seguir,
este es un aporte para enfrentar algunos desafios como el obligatorio cumplimiento
del curriculo nacional creado para aulas de un solo grado.

De manera similar, bajo el liderazgo de Cano (2022), se cre6 el libro Trabajos
por proyectos en aulas multigrado; la reflexion inicial de este texto resalta la
necesidad de brindar herramientas a los profesores para afrontar las dudas y
necesidades metodoldgicas que se presentan en el quehacer docente. Los maestros
que comparten sus reflexiones en este libro son estudiantes de la Especializacion en
Aula Multigrado de la Benemérita Escuela Normal Veracruzana y permiten
vislumbrar el trabajo por proyectos como una opcién didactica que moviliza las
concepciones y deliberaciones sobre el quehacer docente. Esta misma alternativa es
abordada por Azpiazu (2020), quien afirma que la planificacién por proyectos es una
forma de responder a las necesidades de la educacion rural, aprovechar el uso del
entorno y las relaciones cooperativas que se generan entre estudiantes de distintas
edades y grados.

A su vez, Parra y Rojas (2022) hacen referencia al uso de proyectos en aula
multigrado enfocados en esta ocasién en la didactica de las matemdticas. Tras
realizar una sistematizacion de estudios y 15 entrevistas a expertos en el tema,
definieron que estrategias como el juego, la planeacion de un tema general con
actividades diferenciadas y el uso de proyectos que promuevan la resolucion de
problemas y el aprendizaje cooperativo fortalecen los procesos de aprendizaje.
Desde un sentido similar, Block et al. (2019) analizan una experiencia didactica en
el drea de matemdticas en una escuela unitaria y concluyen que es preciso cncontrar
actividades o proyectos en los cuales se aborde una misma temdtica con tareas
diferenciadas para los distintos niveles de dificultad.

Si bien esta linea no ofrece recetas o guias puntuales para llevar a cabo los
procesos de ensefianza en contextos multigrado, si brinda algunas alternativas
pedagogicas para facilitar los procesos de planeacion con varios grados al mismo
tiempo, como el trabajo por proyectos y la integracién curricular. Esto evidencia la
importancia de estructurar curriculos 'y estrategias que sean pensados
especificamente para estos entornos.
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Segunda linea investigativa: Politicas publicas para
el aula multigrado

Esta segunda linea expone los resultados de estudios que enfatizan en politicas
publicas educativas creadas especificamente para el aula multigrado. De igual
manera, muestra los mayores retos legislativos, administrativos y culturales para
la creacion y adecuacién de una normatividad para el entorno multigrado que
trascienda los cambios de gobierno.

Martinez (2023) relata las tentativas de Programas de Desarrollo Educativo en
México, entre las que destaca la atencién a las escuelas primarias con multigrado
mediante capacitacion, libros y materiales, contempladas en el periodo de 1995 al
2000, y la caracterizacién y elaboracién de la Propuesta Educativa Multigrado (PEM)
hechas entre el 2001 y el 2006. La autora concluye que estos esfuerzos no avanzaron
mas alla del gobierno de turno y estan concebidos para la educacién por grados.

También en México, Priego y Castro (2021) subrayan que se ha vulnerado el
derecho a la educaciéon en zonas rurales dispersas debido a la falta de politicas
apropiadas. No obstante, este estudio identifica politicas especificas y modelos
creados para el multigrado desarrollados mayoritariamente por el Consejo Nacional
de Fomento Educativo (Conafe), afirman que con el reconocimiento del multigrado
en la Ley General de Educacion de 2019 se podria fortalecer el camino para subsanar
la inequidad vy el cierre de escuelas rurales. En el mismo sentido, en su estudio
comparativo entre una escuela multigrado colombiana y una mexicana, Gonzélez et
al. (2021) afirman que, aunque en ambos paises la legislatura reconoce el derecho a
la educacion y la obligacion del Estado de garantizar el acceso y la calidad, se
evidencian amplias deficiencias en la pertinencia y seguimiento de los programas
educativos.

Para Méndez y Hevia (2022), la carencia de politicas publicas centradas en el
multigrado se debe a que este se ha definido Gnicamente por lo geografico y la
escasez de alumnos. El estudio propone una politica en la que se discuta sobre las
realidades laborales de los maestros, su formacién inicial y continua y las condiciones
de infraestructura y recursos de las instituciones. La descontextualizacién de las
politicas educativas es, en general, una de las variantes que requiere mayor atencion;
el andlisis de las percepciones de la evaluacion de maestros multigrado en Chile,
realizado por Castillo-Miranda et al. (2017), encuentra que la politica educativa se
deberia ajustar a la realidad del contexto, ya que se desconocen la diversidad y
caracteristicas de los territorios y del multigrado al equipararlo con las del aula de un
solo grado.

Por su parte, Espinoza et al. (2021) encuentran que las normativas vigentes en el
Pert carecen de elementos que permitan una planificacion curricular pertinente y los
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esfuerzos realizados son aislados e individuales. De manera similar, Khajornsak et al.
(2018), en su analisis de la politica educativa para el multigrado en Tailandia,
destacan que este no se menciona ni en la legislacién nacional, ni en el curriculo
para educacién basica del pais. En algunos documentos oficiales se nombra como
estrategia para atender las escuelas pequefas, sin embargo, el llamado es a
reconocerlo explicitamente en la politica nacional.

Desde un punto de vista semejante, Pdez y Tinajero (2020) atribuyen la carencia
de un programa curricular para el multigrado a la vulnerabilidad de este tipo de
escuelas; los autores sefialan que estas deben cumplir con las mismas exigencias de
las escuelas graduadas, aunque sufran de condiciones adversas. Ademds, muestran
la urgencia de dar continuidad en el tiempo a las politicas pdblicas que contribuyen
a mejorar los resultados. De igual manera, la creacién de politicas para estos
ambientes requiere del diseno de guias de aprendizaje y material didactico
especifico; al respecto, Carrete-Marin y Domingo-Penafiel (2022) concuerdan con la
teoria de que los textos por grados estan descontextualizados y no contribuyen a las
dindmicas de ensenanza del multigrado.

Por ultimo, desde una mirada histérica de la escuela rural que data de 1920,
Meléndez (2022) expresa que, anteriormente, la politica educativa estaba asociada a
la seguridad nacional, buscaba garantizar la paz y era una forma de construir Estado
mas que un proyecto social. No obstante, en la actualidad, aunque las escuelas
multigrado garantizan el derecho a la educacién en gran parte del territorio, siguen
siendo invisibles para la politica pdblica.

Los documentos revisados puntualizan varias dificultades que pesan sobre la
creacion de politicas publicas educativas para el multigrado alrededor del mundo y
evidencian la desatencion a estos establecimientos por parte del sistema.

Tercera linea investigativa:
Desafios para el ejercicio de la docencia en aula multigrado

Las fuentes de esta linea de investigacion resaltan los retos y desafios para la
docencia y la lucha por visibilizar el aula multigrado como espacio tnico de
educacién que merece ser diferenciado y atendido adecuadamente.

Uno de los principales desafios se relaciona con el manejo de la dimension
pedagogica; aspectos como la desorganizacion en las practicas, la falta de atencién
homogénea a todos los educandos, el manejo de los tiempos y la planeacion y
articulacién de contenidos son algunas de las problematicas referenciadas por
Gutiérrez et al. (2019). Se suman también los retos administrativos que deben asumir
los maestros, quienes a su vez ejercen el cargo de director de las instituciones. Esta
situacion, como lo afirman Avilés et al. (2021), “dista de ser la ideal” (p. 33) por la
forma como los docentes deben asumir este rol. Gonzalez et al. (2020) referencian
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otras dificultades relacionadas con aspectos burocréticos, entre ellas se destacan la
inestabilidad del personal docente en contextos rurales y la afectacion que se hace al
sistema educativo cuando falta un docente en la institucion, llegando incluso a causar
el cierre temporal de las instalaciones cuando su Gnico maestro debe ausentarse.

Los conflictos mencionados son también retratados por Santos y Franco (2018),
adicionalmente, los autores expresan que las instituciones multigrado son vistas
como de segunda categoria y se les termina culpando de la mala calidad educativa
en la ruralidad. Este argumento se puede reconocer de manera tacita en Silva-Pefa
et al. (2022), quienes nos presentan las percepciones de tres directores de programas
de formacién de docentes en Chile que describen el multigrado como el principal
problema de la ruralidad y lo tildan de “anticuado, insuficiente e incompleto” (p.
1057).

Estas apreciaciones ponen sobre la mesa la discusiéon acerca de la justicia social
y la urgencia de reconocer a la educacion rural desde sus particularidades. Msimanga
(2020b), por ejemplo, destaca la sobrecarga profesional y la precariedad en las
condiciones laborales y concluye que la falta de justicia social y equidad es también
para los estudiantes que no cuentan con un curriculo y metodologia especifica para
estos contextos. Con resultados similares, Gonzalez y Moreno (2022), en su meta-
andlisis de la educaciéon multigrado en México, rescatan, ademas, algunas
problematicas de orden social que dificultan la labor del docente en multigrado,
como lo son el trabajo infantil y la falta de motivacion de los estudiantes.

En correspondencia con esta discusion, Santos (2019) pone de manifiesto la
vision instrumental de la educacion a través de la historia, la cual busca formar
campesinos que sirvan a los fines mercantilistas y econémicos de la nacion y
extender los modelos de educacion urbanos a la ruralidad. Asimismo, se relacionan
las apreciaciones de Santos Ledo (2018), quien realiza un recorrido histérico de la
educacion rural en Brasil resaltando la instrumentalizacion que se ha hecho de la
educacion, y que, por tanto, desvaloriza y dificulta la labor de los docentes en zonas
rurales donde la situacion de las escuelas es precaria, las plantas fisicas estan
deterioradas y los recursos son insuficientes.

Otros desafios son referenciados por Zambrano-Trujillo et al. (2022), quienes
reconocen el sentimiento de aislamiento y la frustracién de los maestros por no
alcanzar los objetivos propuestos, y revelan las deficiencias en la formacién docente
y la descontextualizacion de las capacitaciones esporadicas. Santos del Real (2019)
sefiala que el mayor reto de los docentes multigrado es evidenciar su importancia
para el sistema y desarrollar una identidad que reconozca cémo la heterogeneidad
favorece el aprendizaje significativo, autbnomo y colaborativo, por lo cual, es
primordial romper con el paradigma de la educacién por grados.

En este orden de ideas, resaltar las fortalezas del multigrado es igualmente un reto
para los maestros. Martin-Cilleros et al. (2021) destacan la atencién personalizada a
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los estudiantes, la flexibilidad y autonomia de los docentes, la riqueza del medio y
las relaciones con la comunidad. En el mismo sentido, Jiménez (2020) sugiere un
decédlogo de rescate de la educacion multigrado que incluye: 1) un curriculo
contextualizado; 2) flexibilidad en la organizacion de tiempos y espacios; 3) trabajo
por proyectos; 4) alumnos tutores; 5) estudio del entorno; 6) aprendizaje y servicio;
7) atencion a la diversidad; 8) nuevos recursos; 9) equipos docentes; y 10)
participacion de la escuela en proyectos comunitarios.

Al analizar los resultados de aprendizaje a nivel cuantitativo de 4962 estudiantes
de Republica Dominicana (32 % de aula multigrado y 68 % de unigrado), Capellan-
Urena et al. (2022) concluyen que la agrupaciéon multigrado tiene efectos positivos,
especialmente en los estudiantes de mayor edad, debido a la dindmica constante de
adelanto y repaso de temas, y proponen que este tipo de espacios podria constituirse
en una estrategia para potenciar los aprendizajes. Sin embargo, como lo sugieren
Thaba-Nkadimene et al. (2019), es imperante puntualizar en problemas que
entorpecen la labor docente, como el uso de métodos tradicionales vy
desactualizados, la inexistencia de curriculos especificos y la ausencia de
capacitaciones y formacion docente.

La mayoria de articulos revisados abordan tanto los retos como las ventajas que
se generan al desempenarse como maestro de aula multigrado. Los autores sugieren
lineas de atencion que brinden herramientas a los docentes para la organizacién de
los contenidos, materiales, estrategias de colaboracién y administracion del tiempo;
ademds, proponen la incorporacién de personal que colabore con los asuntos
administrativos y facilite la dedicacion de los maestros a asuntos pedagogicos propios
de su quehacer.

Cuarta linea de investigacion: Formacién de docentes para el
aula multigrado

Los documentos revisados en esta linea aluden principalmente a estrategias de
formacién para docentes multigrado o evaltan los procesos formativos desde la
mirada de maestros en distintos contextos rurales. También, enfatizan la
deficiencia y carencia de marcos educativos que contemplen el multigrado como
una instancia profesional que debe ser fortalecida y planeada de manera
diferencial.

Problemas estructurales que se generan por falta de politicas para la formacién
de docentes multigrado son citados por Juarez (2017) quien resalta que, aunque los
docentes cuenten con educacién superior, su formacion inicial no contemplé la
ensefanza multigrado y la capacitaciéon posterior ofrecida se baso en la educacion
por grados, atendiendo mds a razones burocraticas que a las necesidades del
profesorado. Gutiérrez (2022) senala que, de los 10 docentes participantes en su
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investigacion, solo uno refiere haber recibido constructos tedricos que han
contribuido en la adecuacion del curriculo, y dos de ellos realizaron practicas en
aulas multigrado, lo que significé un gran avance en el reconocimiento de esta clase
de contextos.

De manera similar, Rodriguez et al. (2021), en sus entrevistas a 156 profesores
entre el 2019 y el 2020, encontraron que solo el 55 % ha contado con algiin espacio
de capacitacion enfocado en el multigrado y los docentes aluden inquietud por su
preparacion profesional para la ensefianza simultdnea de varios grados. Al respecto,
Gutiérrez et al. (2021), en su estudio comparativo entre Espaia y Eslovenia,
evidencian que aunque en ambos paises los estudiantes recibieron formacién
relacionada con el multigrado no se encuentran preparados para asumir este tipo de
ensefanza. Los autores sugieren enfocar algunas asignaturas practicas para generar
mayor confianza y el intercambio de experiencias. En este sentido, Gutiérrez (2019)
analiza el Plan de Estudios de futuros maestros de educacion infantil en Espafa y
revela que no hay conexion adecuada entre los planes de formacion y las diddcticas
del multigrado.

Lopez (2019) indica la importancia de reconocer la labor meritoria de los
docentes de aula multigrado entendiendo que estos actian de acuerdo con su
formacion inicial y sus intuiciones durante su practica pedagogica. En su revision de
los curriculos de programas de formacién docente de universidades publicas y
privadas de Colombia, la autora no encuentra temdticas vinculadas con la ensefianza
multigrado y propone algunos elementos para tener en cuenta en la formacién de
docentes: 1) reconocimiento del contexto rural como construcciéon compleja; 2) la
escuela rural como eje de relaciones comunitarias; 3) reconocimiento de
documentos de referencia del MEN para su uso en contextos rurales; 4) gestion del
aula; 5) conocimiento didactico del contenido; 6) disefio pedagogico y didactico, y
7) evaluacion formativa.

En un sentido similar, Castro (2018) discute la necesidad de investigar de forma
sistematizada sobre las estrategias diversificadas de ensefianza para el multigrado
durante la preparacion de futuros maestros, ya que seis de cada diez egresados de las
escuelas normales mexicanas irdn a estos contextos. Otra solucion presentada es la
sugerida por Pefna-Infante et al. (2020), quienes ofrecen algunas consideraciones
tedrico-metodolégicas y brindan un modelo de clase Unica en la que ejemplifican
cémo, por medio de la integracion curricular de contenidos, los docentes pueden
atender grupos multigrado de manera mas significativa. El estudio puntualiza que la
formacion de docentes tiene gran relevancia desde la preparacion inicial y subrayan
la importancia de una formacién permanente y cientifica que lleve a la investigacion
de las practicas.

De forma similar, a partir de una idea de formacién docente que rescata el
conocimiento de si mismo como aspecto clave para el desempeno en multigrado,
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Mota et al. (2021) enumeran cinco aspectos relevantes: la autonomia, la accion
reflexiva, la auto/eco conformacion, la reciprocidad y la diversidad. El desarrollo de
estos elementos conduce a la autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion de
las practicas pedagdgicas, de igual forma, busca dar sentido y valor a la diversidad
de estas aulas y de las trayectorias de vida y profesionalizacion de los docentes
rurales.

Algunos estudios a su vez, evalGan casos especificos de formacién docente para
el multigrado, por ejemplo, Karagoban y Karakus (2022) dan la oportunidad a futuros
docentes en dltimo semestre de formacioén en la Universidad del Mediterraneo
oriental de realizar practicas en contexto real, observaciones y microclases. Los
participantes evaluaron positivamente este tipo de estrategias y senalaron su riqueza
y eficacia. Por su parte, Arriagada y Calzadilla (2018) resaltan el rol del maestro como
agente que garantiza los cambios y adecuaciones educativos, y observan
incongruencia entre lo que se piensa y como se actta en el aula, sehalando que el
entendimiento sobre la integracion de conocimientos, habilidades, actitudes,
saberes, competencias y desempenos de los maestros no se ven muy claras, de lo
cual se deduce necesidad de capacitacién constante y apropiada.

Los documentos revisados en esta linea destacan de manera especial la urgencia
de actuar sobre los programas de formacién de futuros maestros e incluir practicas y
asignaturas que desarrollen sus habilidades para ejercer sus labores en contextos
multigrado.

Quinta linea investigativa:
Inclusién y diversidad en el aula multigrado

En esta dltima linea se han ubicado documentos que dentro de la revisién
enfatizan el sentido de diversidad del multigrado y ademas lo rescatan como un
espacio para llevar a cabo procesos de aprendizaje inclusivo.

En primera instancia, Santos-Gelvasio (2022) expresa que el aula multigrado es
un amplio ejemplo de diversidad dentro de la diversidad; mas alla de aspectos como
la edad y los grados, la autora hace mencién de elementos como los intereses,
capacidades y necesidades que conducen a précticas inclusivas y diversas en
entornos multigrado de Republica Dominicana. Los resultados destacan que en
muchas ocasiones las practicas inclusivas se ven limitadas por las creencias culturales
y las demandas legales y de las familias que llevan a los maestros a priorizar practicas
tradicionales para cumplir con los requisitos esperados. Argumentos similares son
encontrados en Mackee et al. (2022), quienes sehalan la importancia de un nuevo
modelo pedagogico guiado por los principios del constructivismo y la diversidad, y
afirman que uno de los principales retos de los maestros multigrado esta centrado en
el conocimiento de la realidad sociocultural, aspecto que facilita los procesos de
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articulacion de saberes y el desarrollo de habilidades para la atencion a la diversidad
de edades, grados, género e identidad cultural.

Taole (2020) manifiesta que los docentes inclusivos en aula multigrado adaptan
los contenidos a los aspectos culturales y sugiere la necesidad de atender la
diversidad por medio de programas educativos creados para cada ambiente y
dependiendo de los estilos, tiempos de aprendizaje e intereses de los estudiantes. En
este sentido, Gonzalez et al. (2022) sugieren que la diferenciacién debe hacerse
desde el curriculo y le apuestan a una didactica no lineal de la diversidad, en la cual
la combinacién de conocimientos implique elementos de inclusividad, identidad y
contextualizacién desde una mirada universal que encierre un entramado cultural,
generacional e histérico-social.

Por otro lado, Galvan y Espinosa (2017) reconocen la invisibilizacién que se ha
hecho histéricamente del aula multigrado y en su trabajo rescatan las practicas de
una maestra unitaria que propician la inclusién y la equidad. Las autoras analizan la
diversidad desde las dimensiones social, afectiva y pedagogica concluyendo que si
bien la diversidad es una construcciéon no predefinida que surge dentro de un
contexto y condiciones singulares, es soportada por los saberes, el conocimiento de
los estudiantes y sus necesidades, e influenciada por el territorio y el contexto.

Una estrategia para lograr la inclusiéon y la atencion a la diversidad en el aula
multigrado es la retratada por Shareefa (2021), quien evalué el uso del enfoque de
Instruccion diferencial (ID) en las islas Maldivas y sefialé beneficios en el desarrollo
académico y psicosocial de los estudiantes, mayor trabajo cooperativo y un ambiente
de competitividad sano y motivador al usar actividades variadas de acuerdo a los
ritmos de aprendizaje dentro del aula multigrado. De manera similar, el analisis de
estrategias que favorezcan la inclusién en el multigrado, llevado a cabo por Chaparro
(2022), argumenta a favor de la lectura como un elemento clave para fortalecer los
procesos de nifos con discapacidad. La autora concluye que los procesos de lectura
en el ambiente multigrado crean un espacio individual y colectivo de comprensién
de un texto que permite el didlogo con los estudiantes y la relacion de las tematicas
con sus experiencias de vida, gracias a la colaboracion entre pares.

Desde un mismo sentido pedagogico, Casserly et al. (2019) analizan las practicas
de agrupamiento en el aula multigrado que favorecen la inclusiéon de nifios con
necesidades educativas especiales (NEE) y reportan que la acomodacion grupal
permite tanto explorar diferentes alternativas para lograr la ayuda mutua entre
companeros como abordar las necesidades académicas y sociales de los estudiantes
con mayores dificultades.

Esta linea investigativa enfatiza la diversidad inmersa en el aula multigrado y las
ventajas que las dindmicas de agrupacion, tutoria entre pares y colaboracion traen a
los estudiantes en los procesos de inclusion. Igualmente, los estudios abordados
demuestran la necesidad de consolidar estrategias para atender la diversidad y la
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inclusion que no solo estén relacionadas con la capacitacién y concientizacion de
docentes y miembros de la comunidad, sino, ademas, con el desarrollo de politicas
educativas que atiendan estos aspectos de manera prioritaria.

Conclusiones

Retomando el objetivo principal, csta revision permite reconocer pautas
investigativas que requieren de atencion primaria, sobre todo con el fin de hacer
visibles las ventajas y beneficios de la educacién multigrado ante las autoridades
educativas, las comunidades en general y atin ante los mismos maestros, quienes
en ocasiones no reconocen el valor de sus propias practicas ni la relevancia del
rescate de su saber pedagdgico. Por lo tanto, se recomienda abarcar en
profundidad las diddcticas para el aula multigrado desde estudios en diferentes
zonas rurales que narren las experiencias de maestros en territorios variados y
que hagan un énfasis especifico en las potencialidades de las estrategias
metodoldgicas, con el fin de evaluar a largo plazo su impacto en el dmbito
académico y convivencial. En este sentido, una de las mayores pruebas a nivel
metodolégico y pedagégico es el cambio de paradigma de una educacién
graduada y secuenciada por dreas hacia una educaciéon donde prime la
integracion curricular.

De igual forma, en esta revision se pueden identificar practicas de ensefianza
diversas originadas desde la gran multiplicidad de ruralidades alrededor del mundo
que enriquecen las discusiones tedrico-practicas sobre el campo de investigacion del
multigrado. Una de las lineas con mas amplio desarrollo investigativo esta
relacionada con los retos y desafios para la labor docente en estos entornos. Sin
embargo, mas alla de las dificultades en la dimensién pedagdgica, la revision expone
un fenémeno vinculado a las condiciones socio-econémicas de los territorios rurales
que se ve reflejado en la precariedad de la infraestructura de los planteles educativos,
la escasez o nulidad de materiales y recursos didacticos, y la falta de presupuesto
para mantenimiento y personal de apoyo administrativo, solo por mencionar
algunos. Es un hecho innegable que estas situaciones impactan las practicas de
ensefanza y que suponen un detrimento en la garantia del derecho a la educacién y
las condiciones de equidad de nifos y jévenes en diferentes paises.

Sumado a esto, otro tema de discusiéon complejo que revela la revision esta
relacionado con la falta de escenarios laborales dignos para los maestros de las zonas
rurales, quienes por lo general sufren de sobrecarga laboral y salarios insuficientes.
La educacién multigrado y las concepciones que se tienen acerca de ella trascienden
el espacio fisico de la institucion y se relacionan intrinsecamente con las garantias
que el Estado brinda a las regiones con baja densidad de poblacién. Por ello, se
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sugiere continuar visibilizando las necesidades que sufren las comunidades y la
forma como afectan la calidad y el servicio de la educacion.

Una de las tematicas claves que se esboza en la cuarta linea de investigacion,
enfocada en la Formacion docente, tiene que ver con la reestructuracion de mallas
curriculares de las licenciaturas y de los programas de formacion continua. De igual
manera, se evidencia la urgencia de tener una formacién inicial y capacitacion
continua de docentes bajo pardmetros especificos que atiendan la diversidad, la
inclusion vy las dificultades de distinta indole del aula multigrado. Es decir, se infiere
la necesidad imperante de evaluar contenidos y estrategias que apoyen a los maestros
para desenvolverse en contextos tan heterogéneos y complejos.

Finalmente, los resultados muestran que una de las tareas mds arduas estd
relacionada con la dificultad de repercutir en la creacion de politicas publicas y
planes de gobierno, en este orden de ideas, se recomienda seguir avanzando en la
investigacion enfocada en el multigrado desde las lineas presentadas en este
documento o aquellas que pueden surgir en las distintas indagaciones académicas.
Las cinco lineas de investigacion expuestas resultan ser de gran valor para aportar
elementos de discusion y reestructuracion del sistema educativo en zonas rurales, y
dejan entrever problemas cruciales sobre los cuales maestros, investigadores y
encargados de la creacion, planeacién y adecuacion legislativa de la educacion
deben actuar de inmediato para alcanzar asi las metas de calidad, pertinencia y
cobertura de una manera apropiada para cada territorio.

Algunas de las limitaciones presentadas durante la realizacién de esta revision
estan relacionadas con la dificultad para disponer de estudios que solo se encuentran
publicados en bases de datos de acceso restringido. Por esta razon, se invita a que
futuras revisiones contemplen la elaboracién conjunta con pares académicos de
distintas instituciones, con el fin de seguir profundizando las deliberaciones
planteadas en este documento.
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