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Resumen

Este articulo da cuenta de los resultados de una prueba de lectura realizada con el fin de caracterizar la repre-
sentacion mental de estudiantes de educacion media, con base en |a teoria de los niveles de representacion
planteados por Kintsch y Van Dijk (1983). La prueba hace parte del proyecto de investigacion Formulacion de
una estrategia didactica para la cualificacion de la representacion mental de textos expositivos en estudiantes
de educacion media, FHU-294-11.
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Abstract

This paper reports a finding from a reading test done in order to outline the mental representation of High School
students, based on the theory of levels of representation proposed by Kintsch and Van Dijk (1983). The test is
part of a research project, Developing a teaching strategy for the improvement of the mental representation
of expository texts in High School students, FHU-294-11.
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La lectura se ha constituido en drea de interés tan-
to por su importancia en el proceso de formacién
del individuo, como por los problemas que los
estudiantes tienen como lectores competentes, los
cuales se evidencian en los distintos niveles del sis-
tema educativo. Esto ha llevado a que se adelanten
estudios e investigaciones con diferentes enfoques
y desde distintas perspectivas, con el fin de, por un
lado, entender el proceso como tal y, por el otro,
formular propuestas didacticas, con las cuales se
busca enfrentar y superar las deficiencias que pre-
sentan los estudiantes en lo que a la comprensién e
interpretacion lectoras respecta.

Esta deficiencia se debe a que los estudiantes
no han logrado asumir, dado que tampoco han
sido formados en ello, la lectura como proceso de
orden cognitivo, sino que la toman como una acti-
vidad mecanica de simple decodificacion de signos
graficos. Como consecuencia de esto, desconocen
los diversos procesos que se ponen en marcha para
adelantar las actividades de comprension del cddigo
escrito a las que se ven enfrentados a diario, no solo
en el dmbito escolar sino en su entorno sociocul-
tural; por lo tanto, no logran planificar, regular ni
evaluar dichas actividades, lo cual evidencia que no
han desarrollado estrategias adecuadas que orienten
la realizacion de cualquier ejercicio lector?.

En tal sentido, la psicologia de la comprension
provee un marco para explicar las tareas cognitivas
que tienen lugar en el proceso de lectura (Kintsch,
1988; Kintsch y van Dijk, 1983; Graesser, Millis y
Zwaan, 1997). En general, desde esta perspectiva se
asume la comprension de textos como un proceso
psicoldgico, el cual supone que mas alla de la decodi-
ficacidn de signos escritos, es necesario reconstruir
en la mente la red de significado que componen
las ideas del texto, pues en la estructura superficial

1 Alrespecto, cabe sefialar que los factores asociados a los procesos
tienen que ver con las actividades o acciones que adelanta el lector
cuando intenta comprender lo que lee; estos procesos incluyen la
atencion, la codificacion, la inferencia y la evocacion, asi como
la regulacion ejecutiva de los mismos a través del procesamiento
metacognitivo, o el conocimiento sobre los procedimientos, y la
evaluacion de como se estad procediendo. Esto lleva a plantear
que la metacognicion se constituye en un aspecto que se debe
considerar al momento de analizar el proceso lectory, desde luego,
ala hora de adelantar una intervencion didactica.
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de éste no se explicitan todos los elementos que se
requieren para su comprension. La tarea del lector
consiste en crear y reconstruir informaciones que
suplan los intersticios dejados por los signos gra-
ficos. Comprender un texto implica, entonces, la
creacion de una representacion compleja que integra
tanto los conceptos explicitos del texto, como el
conjunto de inferencias necesarias para establecer
las referencias y asociaciones implicitas en él. Asi
mismo, este proceso requiere que la informacion
aportada por el texto y la afiadida por el sujeto se
activen en la mente en determinados momentos
(Kintsch, 1988; Kintsch y van Dijk, 1983).

Elmodelo de representacion de niveles (Kintsch,
1988; Kintsch y van Dijk, 1983) da cuenta de estas
caracteristicas del procesamiento de los textos.
Plantea que, como resultado del proceso de com-
prension, se crea una representacion organizada
en niveles, que se constituye en una representacion
compleja que integra proposiciones en tres niveles
y que, a su vez, representa las relaciones semanticas
entre los significados que se activan en el proceso
lector.

El primer nivel esta constituido por la repre-
sentacion del conjunto de elementos percibidos
directamente del texto; este conjunto se denomina
codigo de superficie (o primer nivel). Este nivel de
representacion codifica aspectos literales como el
vocabulario y la sintaxis oracional. El segundo ni-
vel, el del texto base o base del texto, representa las
proposiciones derivadas explicitamente del texto.
En este nivel se almacenan solo los significados,
de ahi que no se contemplen aspectos formales.
De igual forma, en el proceso de construccion
de la representacion mental, los sujetos integran
informacién propia, proveniente generalmente de
la memoria de largo plazo (MLP), o llevan a cabo
operaciones de transformacion de la informacion,
creando nuevos significados. Kintsch (1988) deno-
mina a este nivel de representacion, que integra la
informacion explicita del texto con la aportada por
el individuo, modelo de situacién (tercer nivel). La
nueva informacion, proveniente del lector, engloba
los recuerdos, evocaciones y asociaciones construi-
das con base en la informacién representada en la
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base del texto, o la proveniente de los conocimientos
previos (Graesser et al 19972).

De acuerdo con el modelo, todos los elementos
que integran la representacion del texto son forma-
lizables en términos de proposiciones, las cuales
corresponden a uno de los dos niveles: base del texto
o modelo de situacidon. Podria decirse, entonces,
que el proposito final del proceso de comprension
es recrear el significado de un texto. Para ello es
preciso que interactuen los conocimientos del sujeto
con los implicados en el texto; los conocimientos del
sujeto incluyen tanto los lingtiistico-estructurales —
necesarios para el reconocimiento de las estructuras
de la lengua en los aspectos fonético, fonoldgico y
sintactico- como los conocimientos experienciales
—propios de la socializacion e incluyen aspectos
pragmaticos— y los enciclopédicos —que hacen
referencia a las posibles asociaciones directas e
indirectas de las unidades l1éxicas (Kintsch, 1988;
Kintsch y van Dijk, 1983).

En lo que compete al nivel de representacion
correspondiente al modelo de situacion, es preci-
so anotar que una tarea clave tiene que ver con la
generacion de inferencias (Diaz y De Vega, 2003),
puesto que éstas dan cuenta de la informacion que
anade el lector a la que se presenta de forma expli-
cita en el texto. Segiin Le6n (2003), el estudio de las
inferencias tiene mucha relevancia en la actualidad,
por cuanto éstas se consideran el nucleo de la com-
prension e interpretacion de la realidad y uno de los
pilares de la cognicion humana. De este modo, en
la comprension del discurso escrito, el lector debe
elaborar mentalmente una representacion coherente
de lo leido y para ello acude a las inferencias, las
que, una vez activadas, establecen el puente entre
la informacién leida y los conocimientos previos
del sujeto.

En este sentido, se destaca el valor que tienen
las inferencias para predecir conductas, para en-
tender la realidad y para comprender mensajes
abstractos. Por esta razén, cualquier informacion

2 Adicionalmente, otros autores (p.e. Zwaan, 1994; van Dijk, 1987) han
anotado la existencia de otros niveles de representacion, como el
comunicativo, que hace referencia al contexto pragmatico en el
cual el texto esté inmerso, y el nivel género textual.
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que se extrae de un texto y que no estd expresada
de forma directa, se puede considerar una inferen-
cia. De esta manera, las inferencias que elabora el
lector le permiten “cubrir los huecos” que trae el
texto; en esta medida, las inferencias son producto
del proceso cognitivo de inferir, por medio del cual
el lector extrae informacion, tanto explicita como
implicita, de los textos. Este proceso lleva a que el
lector active conocimientos que no estan en el texto,
pero que si forman parte de su saber y se encuentran
almacenados en su memoria, o a que integre los co-
nocimientos previos con los del texto, estableciendo
relaciones y creando conocimientos “nuevos” (Diaz
y De Vega, 2003; Le6n, Escudero y Van den Broek,
2003; Trabasso y Magliano, 1996).

La activacion de las inferencias en el proceso
lector se da en funcién de dotar de sentido y cohe-
rencia lo que se lee; ahora bien, el tipo de inferen-
cias que se activen dependera de factores como el
contexto y la disposicion y acceso que se tenga al
propio conocimiento. Siguiendo los planteamientos
de Ledn, se puede establecer una diferencia entre
inferencias pragmaticas, las cuales se fundamentan
en un saber compartido por personas pertenecientes
auna misma culturay tienen un valor probabilistico
u opcional, y las inferencias l6gicas, basadas en la
aplicacion de reglas formales (Diaz y De Vega, 2003;
Ledn, Escudero y Van den Broek, 2003; Trabasso y
Magliano, 1996).

En los modelos de simulacién sobre la com-
prension de texto, se incluyen distintos tipos de
inferencias pragmaticas y se afirma que el flujo
de informacion depende del numero y el tipo de
inferencias que se deben hacer en el proceso de
representacion, construido en el curso de la com-
prension. Tal representacion debe ser coherente
y las inferencias son determinantes al momento
de establecer tanto la coherencia local, como la
coherencia global del texto (Diaz y De Vega, 2003;
Ledn, Escudero y Van den Broek, 2003; Trabasso y
Magliano, 1996).

Enlaliteratura dela psicologia del discurso se han
propuesto variadas clasificaciones para dar cuenta
de las inferencias (para un resumen de las taxono-
mias véase Ledn, 2003, capitulo 2). No obstante,
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es reconocido el planteamiento de que al leer se
realizan al menos tres tipos de inferencias basicas:
explicativas, asociativas y predictivas (Trabasso y
Magliano, 1996).

Las inferencias explicativas vinculan la in-
formacion del texto con la informacién previa,
estableciendo lazos causales, razén por la cual
también se conocen como inferencias hacia atras.
Las inferencias asociativas brindan informacién
sobre “las caracteristicas, propiedades, relaciones
y funciones de las personas, objetos o conceptos”
(Ledn, Escudero y Van den Broek, 2003, p. 167). Las
inferencias predictivas proyectan consecuencias de
la informacién que se ha ofrecido, por tal motivo
se denominan también inferencias hacia adelante;
al incluir consecuencias y proyecciones, algunos
autores las han identificado como un tipo particular
de inferencias explicativas (Zwaan y Brown, 1996).

Para efectos de adelantar la caracterizacion de las
representaciones mentales de textos expositivos, se
disefid y aplic6 una prueba de comprension lectoras
a un grupo de estudiantes de grado 10°, de la insti-
tucion educativa distrital Alvaro Gémez.

En relacién con la prueba como tal, Aznar (1990,
p- 47) plantea que existen cuatro tipos diferentes de
pruebas que permiten la evaluacion de las capaci-
dades memoristicas de una persona. Estas difieren
entre si segiin los propositos que se definan y las
maneras en que se obtienen los resultados. Estos
tipos son: pruebas de recuerdo libre, pruebas de
recuerdo con claves, pruebas de reconocimiento y
pruebas de reconstruccion#.

3 Elobjetivo de caracterizar las representaciones mentales de esta
poblacién se enmarca en un proyecto mas general, el proyecto
FHU-294-11, que se formuld con el objetivo de disefary elaborar una
propuesta de trabajo en lectura, a partir de los elementos que aporta
la metacognicion, enlo que tiene que ver con el uso de estrategias
metacognitivas que pueden orientar el desarrollo y la optimizacion
de esta habilidad en los estudiantes y, asi, incidir en la cualificacion
de las representaciones mentales, esto es, de la comprension
lectora de este grupo. La prueba que se realizé corresponde a una
de las tareas de la fase de diagndstico del mencionado proyecto.

4 Las pruebas de recuerdo libre son aquellas en las que al sujeto se
le presenta una lista de elementos y luego se le solicita que evoque
todos los que pueda. En las pruebas de recuerdo con clave, al sujeto
se le presenta uno de los elementos de la lista que presente relacion
con algun otro, debiendo recuperar la relacion y el elemento que
no se le ha ofrecido. Con las pruebas de reconstruccion se busca
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Pérez (2005) y Montanero (2004) sefialan que,
junto con los test de verificacion, las pruebas de
recuerdo libre o evocacion son las mas empleadas
en las investigaciones sobre comprension lectora.
De acuerdo con estos autores, en las investigaciones
memoristicas, las pruebas de recuerdo libre consisten
en recordar y presentar los elementos que conforman
una lista; en investigacion en comprension lectora,
las pruebas de recuerdo libre buscan que el lector
evoque el mayor numero de aspectos del texto que
ha leido, sin tenerlo a la vista. La intencion de estas
pruebas consiste, entonces, en verificar qué cantidad
de informacion retiene el lector, lo cual se realiza
por medio de la produccion de un textos. Este texto
permitird evaluar la comprension, dado que la pro-
duccién de un mensaje sobre algo -en este caso un
texto escrito- exige la comprension previa de ese algo
(Pérez, 2005, p. 126).

De acuerdo con lo anterior, las consideraciones
que se exponen en este articulo corresponden a la
presentacion de los resultados que se obtuvieron de
la aplicacion de la prueba en cuestién, con base en
los cuales se llevo a cabo el analisis de las represen-
taciones mentales que los estudiantes elaboraron,
teniendo como referente la teoria de los niveles de re-
presentacion y los modelos de estructuras mentales 6.

que la persona encuentre la direccion o el sentido de la relacion
entre dos elementos. Finalmente, la prueba de reconocimiento, la
menos exigente memoristicamente, consiste en mostrar al sujeto
diferentes elementos pertenecientes y no pertenecientes a la lista
inicial y éste debera reconocer cuéles hacen parte del grupo. En
lo que a comprension lectora atafie, estos tipos de pruebas se
han empleado en diferentes investigaciones, de tal forma que
existen pruebas de recuerdo libre visibles en estrategias como
los resimenes y los protocolos de recuerdo, pruebas de recuerdo
con claves en los test de comprension con preguntas de multiple
respuesta, pruebas de reconstruccion en la realizaciény evaluacion
de esquemas y graficos, y pruebas de reconocimiento basadas en
estrategias como las listas de verdadero/falso.

5 Segin Montanero (2004, p. 420), la evaluacion de este procedimiento
presenta diferentes posibilidades, dentro de las cuales se destaca
el contraste proposicional. Por medio de este procedimiento, el
texto objeto de lectura y el texto que produce el lector se dividen
en unidades proposicionales y, con base en ello, se adelanta una
comparacion. Este contraste tiene como objetivo encontrar qué
aspectos relevantes del texto leido aparecen en el que produce
el lector, asi como la presencia y tipo de informaciones nuevas,
aspectos estos que ofrecen datos sobre el proceso inferencial y
de comprension del lector.

6 Lasteoriasdelos modelos mentales corresponden a “teorias sobre
la comprension que involucran la representacion de situaciones
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Especificamente se espera determinar qué tipo
de informacion constituye la representacion en los
niveles base del texto y modelos de situacién: ;qué
porcentaje de la informacion de las representaciones
proviene del texto y cual es afiadida por los estudian-
tes? ;Esta informacion afadida por los estudiantes
es consistente con el contenido del texto? ; Cudl es
el reparto de las inferencias en el nivel modelo de
situacion’?

Método

Se aplicé una prueba de recuerdo libre a 20 estu-
diantes del grado décimo de la institucién educativa
distrital Alvaro Gémez?, provenientes de los estratos
uno y dos, y cuyas edades oscilan entre los 14 y los
16 anos de edad. Estos estudiantes presentan, en su
mayoria, un desempefio escolar basico en el area de
humanidades, el cual, segtin el sistema de evaluacion
adoptado por la institucidn, oscila en un rango que
va de 30 a 39 puntos sobre 50.

Para llevar a cabo esta prueba se utiliz6 como
insumo el texto informativo La evolucion de las
especies (tomado de Vidal-Abarca, Gilabert y Abad,
2002). La realizacion de la prueba se hizo en una
sesion colectiva de trabajo de una hora. La actividad
se dividid en tres momentos: instruccion, lectura y
escritura. En el primero, el docente encargado de

descritas en el texto” (Pinzas, 2003, p. 85). Segln estas teorias, el
lector, ademas de procesar proposiciones, construye un modelo
mental que “consiste de simbolos mentales o sefias organizadas en
una estructura que pinta la situacion descrita en el texto” (Pinzas,
p. 85). De esta forma, los lectores pueden procesar un texto, ya sea
a través de la representacion proposicional o creando un modelo
mental; esto esta determinado por el tipo de texto y el propésito de
la lectura.

7 Dado que algunos de los antecedentes investigativos plantean
resultados divergentes en lo que tiene que ver con las inferencias
(Ledn, Escudero y Van den Broek, [2003], por ejemplo, hallaron que
los textos expositivos suelen generar mas elaboracionesy explica-
ciones parallevar a cabo laintegracion entre el contenido del texto
y el conocimiento previo, mientras que Narvaez, Van den Broek y
Ruiz [1999], en un estudio con protocolos verbales, encontraron
que los participantes generaron un mayor nimero de inferencias
asociativas que explicativasy predictivas al leer textos expositivos),
se espera determinar cudl es el patron de distribucion de los tres
tipos de inferencia.

8 Estainstitucion educativa esta ubicada enlalocalidad 11 (Suba) de
Bogotay ofrece el ciclo completo de la educacién basica primaria,
bésica secundaria y educacion media en la modalidad de bachi-
llerato académico. Cuenta con dos sedes y atiende una poblacion
promedio de 2500 estudiantes en jornadas mafiana y tarde.
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aplicar la prueba ofrecid las instrucciones necesarias
para hacer el ejercicio, en términos de explicar en
qué consistia, como desarrollarlo y cuanto tiempo se
disponia para ello; asimismo, resolvio las inquietu-
des del caso. Una vez presentadas las instrucciones,
se pasé al momento de la lectura, para lo cual se
le entregd a cada estudiante el texto en cuestion y
se estableci6 un tiempo de 20 minutos para leerlo.
Después de agotar este plazo, se recogio el texto, se
le entreg6 a cada estudiante una hoja en blanco y se
le solicit6 que en ella escribiera toda la informacién
que recordara del texto que acababa de leer; para
esto se determind un tiempo de 15 minutos.

Para efectos de identificar y caracterizar las
representaciones mentales de los estudiantes, se
analizaron las pruebas contrastandolas con el texto
based, con el fin de determinar la correspondencia
del texto con las pruebas y, asi, poder establecer la
relacion entre la representacion mental y el nivel
de comprension del texto. Para adelantar esta tarea
se disefié un formato, basado en las propuestas
de Zwaan y Brown (1996) y de Narvdez, Van den
Broek y Barrén-Ruiz (1999), que permite distin-
guir las proposiciones de los textos que produjeron
los estudiantes, segun se asuman como parte de
la base del texto o del modelo de situacion. En la
tabla 1 se presentan las categorias de analisis que
se establecieron.

Como se puede observar, la rejilla se encuentra
dividida en tres columnas: proposiciones, base del
texto y modelo de la situacion. En la primera colum-
na se registran las proposiciones, de acuerdo con la
segmentacion que se realizé previamente. La columna
base del texto hace referencia a si la proposicion co-
rresponde a alguna de las proposiciones del texto base,
correspondencia que puede ser literal o transformada.
Por su parte, el modelo de la situacion esta confor-
mado por las inferencias, clasificadas en asociativas,

9 Enelanexo se encuentra el analisis por proposiciones realizado al
texto original. Para el andlisis, el grupo de investigadores segmentd
una a una las oraciones del texto y las formulé de modo que fueran
explicitas las proposicionales. En algunos casos fue necesario apli-
carreglas de reconstruccion para explicitar el significado completo
de algunas oraciones, debido a los fenémenos de elipsis propios de
la redaccion. Cada investigador hizo un analisis individual y luego
se consolidé un solo anélisis en el que se resolvieron desacuerdos
semanticos.
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explicativas y predictivas, y por las evaluaciones; para
las inferencias asociativas y explicativas, a su vez, se
establece si éstas surgen de la base del texto o de los
conocimientos previos del lector y si son consistentes
(C) o inconsistentes (INC) con el texto base; en cuanto
alas predicciones, se establece si son consistentes 0 no
con el texto en cuestion; entre tanto, para las evalua-
ciones, se establece si corresponden al contenido (C),
a la forma (F), o son comentarios sobre la tarea (T) o
el texto en general (CO).

Tabla 1. Categorias de andlisis.

Modelo de la situacion

Asociaciones Explicaciones
Base del P

Base Predic-
del

Proposi- | texto Base del Evaluaciones

ciones texto

ral

ciones

.cn .m .r— .w .N ..— .o .‘9 .m

g

La codificacion de cada una delas pruebas fue lleva-
da a cabo por los miembros del proyecto de investiga-
cién de manera individual y luego cada codificacion fue
evaluada por otro miembro del grupo. Los desacuerdos
fueron sometidos a discusion por todos los miembros
del equipo investigador. Finalmente, se proceso la in-
formacion resultante de la codificacion y analisis, y se
sometieron los datos a analisis estadisticos?.

Resultados

Tal como se expuso, uno de los objetivos de la inves-
tigacion consistio en caracterizar la representacion
mental que los estudiantes generaron con base en la
lectura del texto La evolucién de las especies; para
tal fin se aplicé una prueba de recuerdo libre. De
los resultados de ésta, se tomaron como base del
analisis las medias de cada una de las categorias y

10 Para el anélisis estadistico de la informacién procesada a partir de
las pruebas, se emple6 el paquete estadistico SPSS. Se aplicaron
la Prueba T para comparar las medias y Anova para muestras
relacionadas segln las caracteristicas de las variables.
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subcategorias que se definieron. Sin embargo, para
contrastar los resultados de los estudiantes con los
juicios de expertos’’, se hizo una prueba adicional,
consistente en pedirle a un grupo de profesionales
que subrayaran en el texto las ideas que conside-
raban como las mas importantes; esto con el fin
de tener un punto de referencia en relacion con la
informacion relevante del texto y establecer en qué
medida los estudiantes centraron su atencion en la
informacidn clave para la comprensioén del mismo.
En esta medida, primero se presentan los resultados
dela prueba de recuerdo y luego el contraste de éstos
con los obtenidos en las pruebas desarrolladas por
los expertos.

Tabla 2. Frecuencia media del tipo de informacion segun los niveles
de representacion.

Literal 2
Base del  [HURRUACHIEY:C
texto

Total base

del texto 4,05

Consisten-
6,45
Base del fes

texto No consis-
5,515
Asociacio- tentes
nes Consisten-
Conoci- tes 2,25
miento pre- N -
Vio 0 consis-
tentes 3,35
Total asociaciones 17,6

Consisten-
0,65
Base del tes

texto No consis- 1 ;
T— tentes !
Explicacio-
Modelo de (RS , Consisten- ) 35
situacion Conoci- tes '
miento pre- N .
Vio o consis-
tentes 0.8
Total explicaciones 35
Prediccio- Consistentes 0,65
nes No consistentes 0,45
Total predicciones 0,85
Total inferencias 22,2
Contenido 0,75
Evaluacio-
- Forma 0
Tarea 0,1
Total modelo de situacion 23,05

11 Los sujetos expertos son profesores universitarios de areas como
lingiiistica, literatura, pedagogia, filosofia.



Prueba de recuerdo

Como resultado del analisis de la prueba de re-
cuerdo, se hallé que la media de proposiciones que
integran las representaciones generadas por los
estudiantes en la prueba es de 27,1 (SD = 9,6), que
equivale al 28% del total de 94 proposiciones que
constituyen el texto de prueba. Es decir que del
100% de las proposiciones que integran el texto de
la prueba, el recuerdo de la informacién es cercano
a un tercio. El desglose del tipo de informacién
registrado en las representaciones se presenta en la
tabla 2, especificando a qué nivel —base del texto o
modelo de situacion— corresponde la informacion,
asi como las subcategorias que integran cada nivel.
Consecuentemente, los resultados que se exponen
enseguida estan organizados en torno a los dos
niveles de representacion (base del texto y modelo
de situacién), contrastando las informaciones co-
rrespondientes a cada uno.

En cuanto a la relacion base del texto/modelo
de situacion, el contraste entre la frecuencia me-
dia de la informacion de cada nivel revela que, de
manera significativa (t= -8,4, p < 0,05), se ofrece
mas informacién correspondiente al modelo de
situacion que a la base del texto. La Figura 1 ilustra
estas diferencias.

Figura 1. Nivel de representacion.
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Base del texto

De acuerdo con lo expuesto, la informacion del
nivel base del texto corresponde a aquella consig-
nada de manera explicta en el texto leido, a la cual
los estudiantes hacen referencia de manera literal o
transformada. Entre tanto, la informacion del nivel
modelo de situacion es aquella que afiade el lector
y que tiene que ver tanto con las inferencias como
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con las evaluaciones. Asi las cosas, se evidencia que
las representaciones generadas se guian mas por la
informacién aportada por los estudiantes que por la
del texto base. No obstante, se podria sefialar que dicha
informacién la generala lectura del texto; aqui se debe
tener en cuenta, entonces, la calidad de la informacion
en términos del grado de coincidencia con la que pre-
senta el texto trabajado.

En cuanto a la base del texto, en lo que tiene que
ver con la relacion informacion literal/informacion
transformada, al recurrir a una prueba de recuerdo,
se esperaba que la informacion coincidente con la
de la base del texto se almacenara en mayor medida
en un formato proposicional, sin tener las caracteris-
ticas formales del nivel de superficie. En efecto, los
resultados demuestran que la media de informacion
transformada (p. ej. a través de sinénimos) del nivel
base del texto es 3,85, la cual es significativamente
mayor (t=-4,038, p < 0,05) que la literal, que fue del
0,2. La proposicion mas recordada literalmente es el
titulo —La evolucion de las especies—, lo que era de
esperar si se tiene en cuenta su posicion sobresaliente
en el texto. Un ejemplo de proposicion transformada
es: “Si a un animal le faltaba una pata toda su descen-
dencia saldrian pero con las dos patas’, que retoma lo
expresado literalmente en el texto del siguiente modo:
“Un animal al que le falte una pata no tiene por qué
producir descendientes sin esa pata” (Proposicion N°
38. Cfr. el anexo).

Figura 2. Base del texto.
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En relacidén con el modelo de situacion, los re-
sultados muestran que el modelo construido esta
compuesto en su mayoria por inferencias (93%) y
en menor medida por evaluaciones (7%). La Figura
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3 presenta la frecuencia media de los tres tipos de
inferencia y de las evaluaciones que integran el
modelo de situacion de las pruebas realizadas con
el texto La evolucion de las especies.

Figura 3. Modelo de situacion.
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Los analisis estadisticos (Anova) muestran un
efecto del factor ‘Inferencia’ (F (2,18)= 28,181,
p=0,000). Los contrastes entre los tipos de infe-
rencias revelan diferencias significativas entre las
inferencias asociativas y las explicativas (p< 0,05)
y predictivas (p< 0,05). El contraste entre las infe-
rencias explicativas y predictivas no es significativa
(p> 0,05).

De otro lado, en el analisis hecho a las propo-
siciones del nivel modelo de situacién, no solo se
considerd el tipo de informacidn sino también el
origen de ésta. En cada proposicion se analiz6 si
proviene de la informacion que aparece en la base
del texto, anadiendo informacién adicional, es decir,
a través de inferencias, o si las proposiciones se fun-
dan en el conocimiento previo de los estudiantes. La
Figura 4 ilustra las diferencias entre la informacion
proveniente de la base del texto y del conocimiento
previo. Las pruebas estadisticas muestran que la
fuente de informacioén mas frecuente en el modelo
de la situacion es la base del texto, por encima del
conocimiento previo (t=3,04, p < 0,05).

Figura 4. Fuente de la informacion del Modelo de situacion.
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Figura 5. Calidad de la informacion.
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Adicionalmente, en el analisis de la proposicio-
nes se establecio la distincion entre la informacion
consistente (p. ¢j. “Los animales van cambiando al
paso del tiempo”) o la informacién inconsistente,
con la presentada en el texto original (p. ej. “Los ani-
males que fueron cambiando como el elefante, que
primero era pequefio, y casi no tenia trompa, ahora
es grande y tiene una enorme trompa”). Asi las cosas,
la informacion consistente es aquella que mantiene
el significado expuesto en el texto, mientras que la
inconsistente corresponde a aquellas proposiciones
que van en contraposicion con el conocimiento que
presenta el texto base, en la medida que lo alteran o
tergiversan. Como se puede apreciar en la Figura 5,
la informacién inconsistente presenta mayor indice
de frecuencia con respecto a la consistente.

Figura 6. Calidad de la informacion (M de S).
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También se analizé cémo la calidad de la infor-
macién (consistente vs. inconsistente) se relaciona
con la comprension de la informaciéon fundada en
la base del texto o en el conocimiento previo. Como
puede notarse en los dos ejemplos anteriores, el pri-
mero esta vinculado a la base del texto, en tanto que
el segundo claramente se fundamenta en el conoci-
miento previo del estudiante. La Figura 6 muestra
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que la mayor fuente de informacidn consistente
proviene de la base del texto frente al conocimiento
previo. En este caso, las diferencias son estadistica-
mente significativas (t= 3,231, p< 0,05).

Del mismo modo, la mayor fuente de informa-
cién inconsistente (ver Figura 7) se relaciona con
la base del texto. Sin embargo, en este caso las di-
ferencias no fueron estadisticamente significativas.

Figura 7. Distribucion de la informacion inconsistente (M de S).
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Con respecto a la calidad de la informacion, se
obtuvieron estos resultados:
« Inferencias asociativas. Las figuras 8 y 9 pre-
sentan los resultados especificos de las infe-
rencias asociativas.

Figura 8. Asociaciones (Conocimiento previo).
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Figura 9. Asociaciones (Base del texto).
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El analisis estadistico (Anova) no presenta dife-
rencias significativas entre la informacién consisten-
te e inconsistente originada en la base del texto, ni
tampoco en la proveniente del conocimiento previo.

« Inferencias explicativas. Las figuras 10 y 11

presentan las diferencias entre la informacioén
consistente e inconsistente en las inferencias
asociativas. Dada la baja frecuencia de este
tipo de inferencias, los analisis estadisticos no
muestran diferencias significativas.

Figura 10. Explicaciones (Base de texto).
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Figura 11. Explicaciones (Conocimiento previo).

25

20

15

10

Frecuenda Media

0,35 0.8

Consistente Inconsistente

Inferencias predictivas. De la misma manera que
en las inferencias explicativas, en las inferencias
predictivas la frecuencia media es reducida y,
por tanto, los analisis estadisticos no revelan
diferencias significativas (Figura 12).

Figura 12. Predicciones.
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Para el caso de las evaluaciones, segtin se pre-
sentod en la tabla 1 y en la introduccién de este
analisis del modelo de situacidon, éstas corres-
ponden al 7% de la informacién perteneciente
a este nivel de representacion. A pesar de que
las frecuencias son menores, el mayor nimero
de evaluaciones se centra en el contenido (p.ej.
“pero uno no tiene que ser lo mismo que estd
haciendo el padre”) y las restantes en la tarea. No
se presentaron evaluaciones de la forma del texto
base (véase la figura 13).

Figura 13. Evaluaciones.
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Estudiantes vs expertos

Como complemento al analisis que se hizo de
las pruebas que los estudiantes presentaron, se
solicito a seis lectores expertos que subrayaran las
ideas del texto que en su concepto eran las mas
importantes. El resultado de la tarea de los exper-
tos arrojo que subrayaron al menos una vez 78
proposiciones distintas. En el conjunto de pruebas
de los estudiantes, se hizo alusidén, suméandolas
todas, a 84 proposiciones del texto. Ahora bien,
para efectos de adelantar este analisis, se expre-
saron las frecuencias de las proposiciones, tanto
del subrayado de los expertos como de las pro-
posiciones aludidas por los estudiantes, en por-
centajes, para comparar los resultados (frecuencia
de proposiciones/N° de participantes, 6 expertos,
20 estudiantes) y saber sobre qué proposiciones
fijan su atencion los dos tipos de participantes.
Como punto de referencia de las proposiciones
resaltadas por los expertos, se presentan aquellas
que fueron subrayadas por el 66%. En la tabla 3
se presentan estas proposiciones.
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Tabla 3. Proposiciones mas relevantes a juicio de los expertos.

Proposicion

La evolucion explica el origen de todos los seres vivos
(24-25)

emparentando unos con otros (25)

w

~

~ ~ o1 N [l e)] B ININ N
* fox) ZO

(6]

por medio de la herencia de los caracteres genéticos.

los seres vivos podian estar mejor adaptados al ambiente
[47: (Silos seres vivos) sufrian variaciones beneficiosas].

(&3]

A este cambio accidental se le llama mutacion.

Desde hace cientos de millones de afios, la vida sobre la
Tierra se ha ido haciendo mas compleja.

Al Transcurridos muchos millones de afios, otros se espe-
cializaron en vivir en un ambiente seco.

w

a lo largo de generaciones, se fueron produciendo mu-
chos pequenos cambios.

GZ3 Los genes de la célula reproductora de un ser vivo varian
en el transcurso de su vida. (65)

IB que las mutaciones se producen normalmente en la natu-
raleza, una vez por cada millon de individuos.

SN hay factores ambientales
que producen mutaciones mas frecuentes, (76-78)

La Figura 14 presenta una comparacion entre
las proposiciones resaltadas por los expertos y el
porcentaje de las veces que los estudiantes hicieron
referencia a éstas.

Figura 14. Contraste entre Expertos y Estudiantes.

100 100 100 ® Expertos westudiantes

Proposiciones.

Como se puede observar, el porcentaje es bajo.
La proposicion en la cual hay mayor coincidencia
es la N°I, lo cual es explicable porque al ser la pri-
mera se conserva en la memoria durante mayor
tiempo (De Vega, 1993). Esta falta de atencion, por
parte de los estudiantes, sobre las proposiciones
importantes para los expertos, indicaria que en el
proceso de comprension aquellos no imprimen la
suficiente atencion a la informacioén relevante o no
logran identificarla, lo cual se evidencia en el hecho
de que presentan mas atencion a detalles particu-
lares y concretos, mas no a los aspectos de mayor
abstraccion. Con el fin de ilustrar las proposiciones
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del texto sobre las que los estudiantes fijaron mas
su atencion, se presentan en la tabla 4 aquellas que
fueron consideradas por mas del 66%.

Tabla 4. Proposiciones més relevantes a juicio de los estudiantes.

POl tanto en la tierra

(Por eso) Un animal al que le falte una pata no tiene por
qué producir descendientes sin esa pata

w
oo

VAWM como en el agua.

Algunos (organismos pluricelulares) adquirieron la posibili-
dad de flotar, como las medusas.

que las variaciones corporales no pueden heredarse de
padres a hijos.

B estos animales adquirieron la posibilidad de vivir (20-21)

— W —
~ N

Segln la primera teoria, las caracteristicas adquiridas
30 ?3loéa3r)go de la vida se heredan por sus descendientes
1=

“ (Asi) Se formaron los primeros organismos pluricelulares,
sencillos érganos, semejantes a las aletas.

en el transcurso de muchos millones de afios ciertos
IWA animales que vivian en las proximidades de la tierra se
adaptaron a vivir en ella.

(teoria) propuesta por Lamarck

IRl Desde hace cientos de millones de aflos, la vida sobre la
Tierra se ha ido haciendo mas compleja.

La teoria de Lamarck se ha abandonado

En la Figura 15 se muestran las proposiciones
que presentan mayor porcentaje en los resultados
que se obtuvieron de los ejercicios de los estudiantes,
y el porcentaje de mencion hecho por los expertos
para las mismas.

Figura 15. Contraste entre Estudiantes y Expertos.
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L Proposiciones

Discusion

Los resultados del analisis de las representaciones
mentales de los estudiantes reflejan que la infor-
macion no esta distribuida de manera equilibrada
en los niveles base del texto (4,05) y modelo de si-
tuacion (23,05). Este hecho refleja como el proceso
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de lectura integra tanto la informacién proveniente
del texto como la aportada por el sujeto lector. En
este caso, la representacion mental presenta mas
informacién perteneciente al sujeto que originada
en el texto.

Sin embargo, se hallé que los estudiantes aportan
informacion consistente e inconsistente a su repre-
sentacion. Este hecho refleja que la comprension
de las ideas expresadas en el texto es deficiente y/o
que los conocimientos sobre el tema no son los ade-
cuados, aspecto que incide de manera significativa
en el proceso lector. Sin embargo, este hecho no es
inusual; al respecto, Otero y Campanario (1990) y
Otero y Kintsch (1992), en sus estudios sobre com-
prension de textos con contenidos cientificos que
incluian contradicciones explicitas, descubrieron
que es frecuente que los estudiantes construyan
explicaciones, evidentemente paraddjicas, en las que
concilian las contradicciones. En tal sentido, no es
extrafio que las representaciones de los estudiantes
en la prueba de recuerdo hayan integrado infor-
macion con distintos grados de consistencia. Por
ejemplo, un estudiante escribi6 “que Lacnaks [sic] se
equivoco en su teoria porque decia que el hijo podia
heredar las capacidades de su padre, ejemplo si el
padre era un corredor el hijo también lo podia ser).
Si bien el texto sugiere que la teoria se abandono, y
el estudiante infiere que se “equivocd’, lo cual puede
considerarse como consistente, la explicacion de
la supuesta equivocacion es inconsistente, pues en
el texto se menciona la incapacidad para heredar
variaciones corporales, no la de habilidades (p. ej.
ser corredor). Aun asi, el estudiante integra las in-
formaciones sin notar sus inconsistencias.

Con respecto a las diferencias entre los tipos
de inferencias, vale la pena retomar a Narvdez et
al (1999), quienes en su estudio con protocolos de
pensamiento en voz alta (“think aloud protocols”)
encontraron un mayor nimero de inferencias aso-
ciativas (0,04) sobre las explicativas (0,004) y las
predictivas (0,002). Este antecedente se replica en los
resultados que se obtuvieron en la tarea de recuerdo
libre que se utiliz6 (ver Figura 3), que muestra que
las inferencias asociativas, es decir, aquellas que dan
cuenta de las caracteristicas, propiedades y relacio-
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nes de los objetos, personas y conceptos, son las
de mayor frecuencia, seguidas por las explicativas
(inferencias hacia atrds) y las predictivas (inferencias
hacia adelante).

Los estudiantes construyen gran parte de su
modelo mental afladiendo informacién sobre las
entidades (p. ej. “los peces que desarrollaron aletas
para movilizarse en el agua”). En el texto no se
mencionan explicitamente “los peces”, pero a través
de una asociacion el estudiante vincula “los organis-
mos” indicados en el texto con “peces’, acudiendo
a su conocimiento previo: “los peces tienen aletas”.

Es menor la creacion de inferencias explicativas.
Una muestra de éstas es: “Porque, si el [animal]
(sic) no esta en su habitat podria sufrir [...]” Se
establece una relacion causal entre el habitat y el
ser vivo. Ahora bien, y también consistente con los
antecedentes en estudios sobre inferencias, las infe-
rencias predictivas son las mas escasas. He aqui un
ejemplo de las creadas por los estudiantes: “[ Algunas
especies al adaptar sus genes] podran cambiar la
textura de su pelo”. En esta inferencia se proyecta la
situacion futura del aspecto de algunas especies, a
partir de las posibilidades de adaptacion sugeridas
en el texto base.

De otra parte, en cuanto a las diferencias con
los lectores expertos, como se puede apreciar en
los resultados (ver Figura 15), el porcentaje de
coincidencia, salvo en un caso, es bajo. Este aspecto
estaria relacionado con el hecho de que los expertos
centran su atencion en los aspectos mas generales y
abstractos, esto es, las ideas basicas que en el texto
se presentan, dejando de lado los detalles, los datos
concretos y las ejemplificaciones, elementos que,
por el contrario, se encuentran en mayor medida
en las representaciones mentales de los estudiantes;
asimismo, dejan por fuera aspectos relevantes para
la comprension del texto. En este sentido, se podria
plantear que los estudiantes presentan dificultades
al momento de deslindar lo que se considera como
ideas principales, o afirmaciones, de aquello que for-
ma parte del texto pero que es prescindible. Desde
luego, esta dificultad estd asociada a factores como
el tipo de texto, los conocimientos previos del lector,
el tipo de tarea, los intereses del individuo, entre
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otros; no obstante, se constituye también en razén
para plantear opciones didacticas que se sustenten
en los planteamientos de la psicologia discursiva,
con el fin de desarrollar la capacidad lectora de los
educandos.

No obstante, si se retoman las caracteristicas
del modelo de situaciéon enunciadas previamente,
efectivamente hay coincidencias entre expertos y
estudiantes. A pesar de que la tarea sugerida a los
expertos no implica la construccion de un modelo
de situacion, si resaltan ideas que pueden hacer parte
de aquel. Por ejemplo, tanto los expertos como los
estudiantes hacen alusion a referencias espaciales y
temporales, lo cual es tipico de los modelos de situa-
cion, en la medida en que éstos retienen aspectos de
las interacciones senso-motoras que los individuos
experimentan en relacion con las situaciones que se
presentan en el texto.

Ahora bien, volviendo al contraste entre la infor-

macion senalada por unos y otros, a diferencia de los
datos obtenidos de los expertos, en las proposiciones
que los estudiantes retoman del texto se encuen-
tran mds conceptos particulares que en el texto se
presentan como ejemplos de casos generales (p. €j.
medusas, pata, aletas), aspecto que permite sefialar
nuevamente que los estudiantes se fijan mas en los
detalles concretos que en las generalidades, por lo
que se hace mas dificil identificar las ideas basicas
del texto y, a la vez, recordarlas.
En general, en lo que respecta al estudio de las
representaciones mentales, se ha evidenciado que
los aportes de la psicologia de la comprensiéon son
aplicables al estudio del proceso de lectura en el
campo educativo. La tradicion de los estudios en
la perspectiva psicolégica y cognitiva permite dar
cuenta de la lectura como proceso complejo, que
implica la intervencion de tareas tales como el
almacenamiento y la retencién de informacion en
las estructuras de la memoria (De Vega, 1993), la
consecuente representacion de la informaciéon en
distintos niveles y su activacion e integracién con
conocimientos previos.

El andlisis proposicional se presenta como un
recurso util para identificar los componentes de las
representaciones, dada su posibilidad diferenciadora
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como la consecuente posibilidad de cuantificacion
(De Vegaetal, 1990). La decision de no tomar como
unidad de analisis una de caracter exclusivamente
formal lingiiistico (p. ej. la oracién), y acudir a una
de caracter psicoldgico (i.e. la proposicion), que
no desconoce lo lingtiistico, se presenta como una
via que intenta resolver la dicotomia entre forma y
significado. Ademds, la nocién de proposicion, aso-
ciada ala de entender el resultado del proceso lector,
en términos psicologicos, como una “representacion
mental’, permite centrarse en los procesos mentales
implicados en tal tarea. Obviamente, reconociendo
que la lectura también tiene implicaciones en otros
ordenes (p. ej. social, pragmatico).

En cuanto a la caracterizacion como tal de las
representaciones mentales de los estudiantes, se
puede plantear que en éstas priman los componen-
tes del modelo de situacion sobre la informacién
que procede directamente de la base del texto. A su
vez, se determiné que el modelo de situacion esta
integrado, en su mayoria, por inferencias asociati-
vas, seguidas por explicativas y en menor niumero
predictivas; aspecto este que es consistente con los
resultados obtenidos por otros trabajos (p. ej. Nar-
vaez et al, 1999).

De manera consistente con los antecedentes, y
con las teorias que plantean que la representacion
mental generada al comprender textos equivale a
una entidad mental compleja, que integra tanto la
informacion procedente del texto como tal con la
aportada por el sujeto lector (De Vega y Cuetos,
1999; De Vega, Diaz y Ledn, 1999; Ledn, 2002;
Graesser, Millis y Zwaan, 1997; Kintsch, 1994;
Kintsch y van Dijk, 1983; Narvaez et al, 1999), los
resultados de la prueba de recuerdo que se tomaron
como fuente para analizar la representacion mental-
de los estudiantes ratifican estos planteamientos, en
la medida en que se evidencian tanto elementos del
texto de base como del conocimiento del individuo
(transformandolos del texto base o tomandolos del
conocimiento previo) que se presenta en el modelo
de situacion.

Si se considera que el propdsito final del proceso
de compresion lectora es reconstruir el significado
de un texto, y que para ello es necesaria la interac-
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cion de los conocimientos del lector con la infor-
macion provista por los textos, se puede afirmar que
el grupo de estudiantes al que se aplicé la prueba
presenta dificultades en la comprension, pues inte-
gran un porcentaje considerable (aproximadamente
un 50%) de informacion inconsistente en sus repre-
sentaciones; asimismo, se evidencid que presentan
dificultades para separar las ideas basicas del texto
de las informaciones incidentales. En tal sentido, es
necesario cualificar sus procesos de lectura; por ello
se hace, en principio, pertinente la formulacion de
una propuesta didactica que se fundamente en este
tipo de modelos y que recurra a aspectos como la
metacognicion para potenciar la capacidad lectora
de los individuos.
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Andlisis de las proposiciones™* del texto “La evolucion de las especies”.

0  Laevolucion de la especies

1  Desde hace cientos de millones de anos, la vida sobre la Tierra se ha ido haciendo mas compleja.
2 Los seres vivos primitivos eran muy sencillos

3y

4 (los seres vivos primitivos) se nutrian de sustancias organicas mas simples aun.

5  Por otra parte,

6  los seres vivos unicelulares se agruparon, (7)

7  formando agrupaciones sencillas.

8  Dentro de estas agrupaciones, algunas células se especializaron.

9  (Asi) Se formaron los primeros organismos pluricelulares,

10 quiza

11 parecidos a las actuales esponjas.

12 Algunos (organismos pluricelulares) adquirieron la posibilidad de flotar, como las medusas.

13 Otros (organismos pluricelulares), lograron desplazarse

14 gracias a

15 sencillos érganos, semejantes a las aletas.

16 Parece que (17)

17 en el transcurso de muchos millones de anos ciertos animales que vivian en las proximidades de la tierra se adaptaron a vivir en ella.
18 Al cabo del tiempo,

19 estos animales adquirieron la posibilidad de vivir (20-21)

20 tanto en la tierra

21 como en el agua.

22 Transcurridos muchos millones de anos, otros se especializaron en vivir en un ambiente seco.
23 La evolucion explica el origen de todos los seres vivos (24-25)

24 emparentando unos con otros (25)

25 por medio de la herencia de los caracteres genéticos.
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26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70

Las primeras observaciones sobre la posible evolucion de los seres vivos proceden de los antiguos griegos.
Sin embargo,

hasta hace mas de un siglo, los bidlogos no se atrevieron (29)

a formular ninguna teoria sobre la evolucion.

Segun la primera teoria, las caracteristicas adquiridas a lo largo de la vida se heredan por sus descendientes (31-33)
(teoria) propuesta por Lamarck

por ejemplo,

los musculos desarrollados por un atleta

La teoria de Lamarck se ha abandonado

porque

se demostro

que las variaciones corporales no pueden heredarse de padres a hijos.

(Por eso) Un animal al que le falte una pata no tiene por qué producir descendientes sin esa pata
La teoria admitida actualmente fue propuesta por Darwin a mediados del siglo pasado.

Darwin observo (41)

que en todos los seres vivos se producian variaciones en su estructura.

Algunas (variaciones) eran perjudiciales para el individuo

pero

otras(variaciones) eran favorables.

Darwin propuso (46)

que los seres vivos podian estar mejor adaptados al ambiente (47).

(Si los seres vivos) sufrian variaciones beneficiosas

Estos seres vivos tenian mas posibilidades de tener una larga vida

(tenian mas posibilidades) de reproducirse

y

(tener mas posibilidades) de transmitir las variaciones genéticas.

Segun Darwin,

a lo largo de generaciones, se fueron produciendo muchos pequefos cambios.

Si estos cambios facilitaban la supervivencia,

(entonces) se originaban individuos con caracteres distintos de los caracteres que tenian sus lejanos antecesores.
Durante la reproduccion, (57) resultan nuevos organismos de caracteristicas genéticas distintas a las de sus progenitores.
(esto sucede) al formarse los cromosomas de las células sexuales

Asi se originan nuevos organismos, (59-63)

(organismos que son) todos distintos entre si,

y

(organismos que pueden estar) mejor (adaptados al ambiente)

0

peor adaptados al ambiente.

Los genes de la célula reproductora de un ser vivo varian en el transcurso de su vida. (65)

A este cambio accidental se le llama mutacién.

En algunos casos, esta deficiencia es grave

y

(esta deficiencia) puede llegar a producir la muerte del individuo.

En unos pocos casos, la mutacion origina un individuo con mejores caracteristicas.

Se calcula (71)

=129
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