Actuaciones del
maestro y practicas
de argumentacion
en educacion basica
primaria

Resumen

Este articulo deriva de una investigacién que indagd cémo las actuaciones de los maestros favorecen la
argumentacién en la educacion basica primaria. Se parte de una concepcién de las précticas argumentativas
oralesy escritas de los estudiantes como expresiones de sus cosmovisiones, mediadas por una construccion
del sentido analégico y dialdgico del lenguaje donde el otro y el contexto cobran relevancia. El estudio
empled un enfoque hermenéutico-narrativo con disefio cualitativo. Se centré en las narrativas de cinco
maestras de lenguaje de los grados cuarto y quinto de basica primaria de tres instituciones educativas
de la ciudad de Medellin-(Colombia), asi como en las experiencias con un grupo focal conformado por
estudiantes de ambos grados de una de las instituciones. Los hallazgos indican que la comprensién de
las practicas argumentativas orales y escritas desde el enfoque sociocultural contribuye a la formacién
politica desde la basica primaria, al promover la participacién desde la pluralidad, la diferencia y la
subjetividad como acogida del otro. El maestro se concibe como un sujeto en construccién que posibilita
escenas argumentativas al tomar conciencia de su actuacién y guiar al estudiante para que sea un actor
que construya sentidos frente a la realidad como una experiencia en devenir constante.

Palabras clave: argumentacion oral y escrita; educacién primaria; ensefianza del lenguaje; formacion
politica; practicas socioculturales

Teacher Performances and Argumentative Practices
in Primary School

Abstract

This article derives from a study that explored how performances of teachers foster argumentation in
primary school. It is grounded in a conception of oral and written argumentative practices of students
as expressions of their worldviews, mediated by an analogical and dialogical construction of meaning,
where others and the context become significant. The study followed a hermeneutic-narrative approach
with a qualitative design. It was focused on the narratives of six language teachers from 4th and 5th
grades in three public schools in the city of Medellin (Colombia), as well as on the experiences of a
focus group composed of students from both grades in one of these schools. Findings indicate that
understanding oral and written argumentative practices from a sociocultural approach contributes to
political education from early schooling, by promoting participation rooted in plurality, difference, and
subjectivity as recognition and acceptance of the other. The teacher is conceived as a subject in ongoing
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formation, who enables argumentative scenes by becoming aware of their own performances and guiding students to become agents who
construct meaning in a reality that is continuously evolving.

oral and written argumentation; primary school; language teaching; political education; sociocultural practices

Acoes docentes e praticas de argumentacao no ensino fundamental

Este artigo deriva de uma pesquisa que investigou como as atuagdes dos professores favorecem a argumentagéo no ensino basico primario.
Parte-se de uma concepgéo das praticas argumentativas orais e escritas dos estudantes como expressdes de suas cosmovisdes, mediadas
por uma construgdo do sentido analégico e dialégico da linguagem, onde o outro e o contexto ganham relevancia. O estudo utilizou uma
abordagem hermenéutica-narrativa com desenho qualitativo. Centrou-se nas narrativas de cinco professoras de linguagem dos 4° e 5° anos
do ensino basico de trés instituicdes educativas da cidade de Medellin (Coldmbia), bem como nas experiéncias com um grupo focal composto
por estudantes de ambos os anos de uma das institui¢cdes. Os resultados indicam que a compreensdo das praticas argumentativas orais e
escritas a partir da abordagem sociocultural contribui para a formagao politica desde o ensino basico, ao promover a participagdo baseada
na pluralidade, na diferenca e na subjetividade como acolhimento do outro. O professor é concebido como um sujeito em construgdo que
possibilita cenas argumentativas ao tomar consciéncia de sua atuagdo e guiar o estudante para que seja um ator que construa sentidos
diante da realidade como uma experiéncia em constante devir.

argumentacdo oral e escrita; ensino primario; ensino da linguagem; formacao politica; praticas socioculturais

En los discursos de los maestros y de las instituciones educativas se ha planteado la necesidad de que los
estudiantes aprendan, desde los primeros grados, a argumentary contraargumentar para formarse politicamente
y transformar la sociedad en la que viven; sin embargo, este discurso no se corresponde con la realidad de las
practicas de aula en la basica primaria. En efecto, desde la década de los noventa se sefialaba que era inusual que
la argumentacién ocupara un lugar fundamental en la ensefianza del lenguaje

, e investigaciones mas recientes indican que ese interés es creciente, pero que no existe
una practica habitual y sistematica en los primeros afios de escolaridad

Esta ausencia se debe a que “existe la idea en los maestros —e incluso en algunos teéricos— de que la
argumentacion hace parte de la maduracién cognitiva, por lo que los nifios atin no tienen la capacidad para hacerlo”
. Sin embargo, la argumentacién tiene lugar en situaciones cotidianas cuando los
nifios deben defender su punto de vista sobre un asunto de interés en una conversacién; cuando “despliegan una
serie de argumentos para conseguir su objetivo teniendo en cuenta las refutaciones posibles de sus interlocutores”
; cuando buscan estrategias para convencer al otro, cuando expresan su opinién o valoran

la de sus compafieros.

Entonces, al indagar por la realidad subyacente que ha opacado el componente argumentativo en la bésica
primaria, emergen tensiones relacionadas con las realidades de la escuelay las practicas del maestro que, marcado
por sus propias experiencias, hace posible o no esas interacciones de los estudiantes que dan lugar a practicas
argumentativas.

Al respecto, se ha privilegiado de forma tradicional la ensefianza estructural del lenguaje en la escuela, en
parte debido a la influencia de la concepcién de mundo moderno del siglo xx, en la que el racionalismo y el
positivismo marcaron la forma como se comprendié el lenguaje: un sistema lingtistico organizado y estético,
asentado en la representacion del objeto . Este hecho relega el componente argumentativo
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a la ensefianza en la basica secundaria y, particularmente, a las ciencias exactas. De ahi que se otorgue mayor
importancia a estandares y lineamientos que promueven la naturaleza formal del lenguaje, pero que pierden de
vista sus dimensiones socioculturales, éticas y politicas . Ellugar del maestro resulta esencial
porque, cuando interpela sus actuaciones en relaciéon con esas practicas acendradas en la escuela, reconoce la
necesidad de una “reeducacion del actor” que conceda un lugar central al pensamiento
argumentativo en el escenario escolar.

En primer lugar, este maestro reflexiona sobre su historia respecto a la reproduccién de unas practicas aprendidas
durante su propio paso por el sistema educativo, como heredero de modelos basados en la adquisicion de reglas
que hacen que estas pervivan en la escuela .Ensegundo lugar,
reflexiona sobre su formacién profesional, pues “la ensefianza de la argumentacién no estd en el centro de nuestra
agenda educativa” , pero es necesario otorgar sentido a la preparacién en relaciéon con
el desafio que representa su incorporacién, entre otras razones porque el saber del maestro frente al discurso
propio y al del otro incide directamente en la manera en que se ensefia al estudiante a ser pensante, a sostener
ideas con fundamentos y a escuchar las del otro. En tercer lugar, reflexiona sobre sus practicas de aula, dado que
se ha considerado que el conocimiento proviene del maestro y que acciones orientadas a la toma de postura o
al cuestionamiento por parte del estudiante pueden derrumbar la neutralidad deseable en el aula y retrasar la
transmision del saber

Es importante propiciar eventos en los que el estudiante se visibilice como actor de su propio proceso y la
escuela sea un espacio democratico en el que converjan intereses, actitudes, creencias y valores que provienen de
diferentes contextos y realidades. El saber experiencial del estudiante esta atravesado por las complejidades de
su interaccion como sujeto histérico, de forma que existe un aprendizaje y un discurso social situados

que representan un enorme potencial.

En consecuencia, generar espacios de practicas argumentativas orales y escritas en la escuela —mediadas no
solo por las realidades de los estudiantes, sino por la reflexién del maestro que lo lleva a pensary transformar de
manera permanente sus practicas— constituye una apertura que hace de la escuela un escenario de formacién
politica. Esto implica asumir la formacién politica como una vivencia cotidiana que se construye en la palabra
compartida, en el encuentro con el otro y en la posibilidad de nombrar el mundo desde la propia voz.

A continuacién, se presenta el apartado tedrico donde confluyen el saber experiencial del maestro, la mirada
dialégica de la argumentacion y el caracter analdgico del lenguaje. Luego, se describe la metodologia de enfoque
hermenéutico-narrativo que conduce a explorar, reconocer e interpretar los relatos de cinco maestras de lenguaje
de los grados cuarto y quinto de basica primaria y las intervenciones con un grupo focal conformado por quince
estudiantes de estos grados. De ahi que el anélisis y los resultados sean reconstrucciones de la experiencia y de los
acontecimientos, a través de la narrativa, en los cuales se halla una riqueza metodoldgica para reflexionar el problema
de esta investigacion. Por Gltimo, se presentan las conclusiones, en las que se recoge la reflexién sobre los modos en
que las actuaciones del maestro de lenguaje favorecen las practicas argumentativas orales y escritas, y se reconoce
en el enfoque sociocultural una posibilidad para favorecerlas y contribuir a la formacién politica en la escuela.

La finalidad de la educacidn es que el estudiante entre en conocimiento del mundo, si, pero no para ser moldeado
o fabricado como si se tratara de una especie de Frankenstein , sino para que pueda ser obra de
si mismo, de manera que la funcién de la escuela “es permitirle construirse a si mismo como sujeto en el mundo:

Folios n.° 64 - Segundo semestre 2026 - Facultad de Humanidades - Universidad Pedagégica Nacional | ISSN: 0123-4870 - e-ISSN: 2462-8417 @ ® @
https://doi.org/10.17227/folios.64-23465 BY NG

Actuaciones del maestro y practicas de argumentacién en educacién basica primaria

Jorge Bafiol-Gutiérrez


https://revistas.upn.edu.co/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://doi.org/10.17227/folios.64-23465

heredero de una historia en la que sepa qué esta en juego, capaz de comprender el presente y de inventar el
futuro” (p. 3). Esto lleva a pensar en acciones que otorguen un papel al estudiante como actor principal y no como
un Frankenstein estudiante, de modo que el maestro tiene poder sobre las condiciones que posibilitan la decisién
de aprender, pero no sobre lo que el estudiante aprende, pues cada uno vive la experiencia escolar de manera
diferente, de acuerdo con la relacién particular que establece con la porciéon del mundo que conoce y construye.

El lenguaje se concibe, entonces, como mediacién, en la medida en que acerca al estudiante a la comprensién
de los sentidos que lee en su realidad ,y no como un medio para reconocer el mundo desde
el caracterrepresentacional que la escuela ha promovido de forma tradicional. Esta es una comprension relevante
por parte del maestro que posibilita que los nifios también se miren a si mismos y hablen de sus experiencias de
vida, configuradas por las emociones, actitudes y valores que llevan en su equipaje vital.

Es necesario dar lugar al lenguaje oral y escrito porque, como expresa , através del lenguaje, que
es valoracién de la realidad, el ser humano da cuenta de sus posturas, vivencias y valores. El lenguaje corporal, las
expresiones y los gestos también son manifestaciones del lenguaje que encarnan la experiencia del estudiante,
porque “el mundo se trama siempre en su cuerpo”

En relacion directa con el lenguaje, la argumentacién comienza a evidenciarse desde los primeros afios de
vida escolar, en los contextos cotidianos, porque es una habilidad propia de la condicion humana
. Corresponde a la escuela favorecer ese potencial argumentativo
que deviene de la experiencia en el intercambio con el otro, porque es a través del saber experiencial como se
comprenden las realidades y se asume un ejercicio critico frente a las situaciones que se presentan en los planos
individual y social

En la educacién griega y romana, la argumentacién era concebida como una serie de razonamientos ldgico-for-
males que servian como actos de demostracion o de comprobacion de la verdad y que hacian uso de estructuras
l6gicas correspondientes con el argumento. La retérica, esencial en la formacién de los ciudadanos, hacia uso de
la argumentacién para convencer o persuadir a un auditorio de una afirmacién o de una negacién. Hoy se reconoce
la influencia del pensamiento filoséfico clasico como base de las teorias que emergieron a lo largo de la historia.

De manera particular, durante el siglo xX, el interés por la argumentacién fue impulsado con nuevas construc-
ciones tedricas, como la de y lade . Por un lado,
se centran en la argumentacién practica y en el auditorio, sefialando que esta se
desarrolla en una lengua natural y se presenta de manera diferente segtn el contexto, en situaciones que van
desde discusiones cotidianas hasta esferas especificas; por lo que, en la adaptabilidad del orador respecto a su
auditorio, deben considerarse “las condiciones psiquicas y sociales sin las cuales la argumentacién no tendria
objeto ni efecto”

Por otro lado, establece un modelo que se centra en la estructura préctica de los argumentos y
sefiala que la argumentacion es una habilidad que emerge en el marco de referencia de cualquier discurso social,
por lo que la verdad no es absoluta, sino que responde a las circunstancias en las cuales se plantea. Este modelo
ha sido utilizado en investigaciones sobre la ensefianza de la argumentacién, pero estas se desarrollan mas en
la bésica secundaria que en la bésica primaria y, de forma particular, en estudios relacionados con las ciencias
exactas

En efecto, el pensamiento filoséfico clésico, el Tratado de la argumentacién de
y, principalmente, el modelo de se utilizan en educacion apuntando a la preparacién de los
estudiantes para participar de manera criticay ética en la sociedad. La ensefianza ha estado basada en estructurar
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y analizar argumentos sélidos, en identificar componentes clave en los discursos, en formar pensamiento critico
fundamentado en el razonamiento légico, en empoderar al orador con argumentos o en reconocer todo el aparato
argumentativo para convencer y persuadir al auditorio.

Sin embargo, abordar la argumentacién de esta forma en la basica primaria resulta un terreno complejo —como
lo indican algunas experiencias de aula — que contraria laidea de
formar un pensamiento critico porque se cifie a una comprension racional y formal de la argumentacién. Por ello,
esimportante tomar distancia del concepto clasico de la argumentacién, que se apuntala en el caracter estructural
y légico del lenguaje, para arribar a una comprensién de la argumentacién como practica natural y contextual que
se puede y debe ensefiar, porque se construye y muta.

Entonces, se propone para la educacién basica primaria una mirada dialdgica de la argumentacién en relacién con
el caracteranalégico del lenguaje. Lo analégico hace referencia al encuentro del sujeto con el otro y con el mundo,
encuentro mediante el cual se construyen sentidos cargados de simbolismos, creencias, valores y emociones; de
forma que el sentido proviene de las comprensiones y valoraciones que se perfilan en el encuentro dialégico, esto
es, en la diversidad y la diferencia, en la alteridad como “posibilidad de comprensién mutua minima, acogiendo y
percibiendo al otro como otro”

En ese sentido, la argumentacién es una practica del lenguaje, es decir, se asienta en la praxis social, en la
pluralidad culturaly en la accién, de forma que, en virtud de lo analdgico, escapa a las certezas, a la bisqueda de
demostraciones, a las generalizaciones o a una verdad inequivoca. De ahi que exista una potencia en la narrativa
del nifio, porque es una forma de expresién de su pensamiento, de su comprensién de la realidad y de sus vivencias.
En palabras de , la vivencia es la experiencia de vida que se fundamenta “en la analogfa, que es
el campo de cruce de diversas fuerzas que nos permiten comprender lo humano y darle sentido a la vida” (p. 6).
Entonces, la narrativa del estudiante es una forma de establecerse en el mundo y en ella se conjugan el simbolo,
laimagen, la metaforay los sentidos figurados, abstractos e imaginarios como formas del pensamiento analdgico.

De ahi que se hable de practicas de argumentacidn orales y escritas, porque se configuran como practicas discur-
sivas ; es decir, refieren una intencién comunicativa, presentan unas ideas y constituyen un mensaje,
pero, ademas, albergan posturas éticas, estéticas y politicas que guian la conversacion y la escritura. Desde ahi se
revela unacontecimiento de la palabra singular, dindmico e irrepetible, que evidencia el caracterinagotable del sentido.

Para , elacontecimiento refiere que, en la manifestacion del lenguaje —y en la vida misma—, estan
presentes la visién de mundo, la ideologia y los valores como realidades construidas a través del didlogo, donde el
otro influye y es influenciado, lo que posibilita la transformacién no solo personal, sino también cultural y social.

Tomar distancia de laidea de que los estudiantes aprendan estructuras propias del argumento o la formulacién
de estrategias argumentativas no significa que el maestro no aborde el caracter l6gico del lenguaje, porque habra
una representacién que no puede negarse, pero que debe estar en conjuncién con lo analégico. Tampoco significa
que no deba conocer las estructuras, la orientacion ideoldgica o las estrategias, pues ese conocimiento es el que
puede dar lugar a nuevas formas de actuacién y a la construccién de otros sentidos que derrumben posturas
incrustadas en la escuela. En una practica dialégica, frente a una verdad absoluta, existen realidades complejas
y particulares en los contextos educativos que surgen del contexto, de los estudiantes y de sus experiencias. Se
trata, entonces, como expresa , de reconocer la realidad desde la relacién yo-otro-mundo y no
darla por hecha, para que no sea un referente o una representacion que la dé por concluida.

Con base en las anteriores concepciones, en la investigacion se concretan unos principios de caracter pedagégico
y didactico para promover la argumentacion oral y escrita en la basica primaria.
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En primer lugar, se reconoce la importancia de las interacciones sociales y del contexto en la construccién de
conocimiento. De ahi que se considere clave la relacién entre la capacidad que tiene el estudiante para resolver
de manera independiente un problema (nivel real de desarrollo) y su resolucién bajo la guia de un adulto o en
colaboracién con otro méas capaz (nivel de desarrollo potencial), lo que denomina zona de
desarrollo préximo. En este sentido, se retoma el concepto de andamiaje de , es decir, el otro con més
conocimiento presenta ciertas ayudas a quien aprende y, paulatinamente, las retira para que este Gltimo pueda
realizar las actividades por si solo.

En segundo lugar, el lenguaje no es neutral, pues todo enunciado significa y valora. De ahi que la ensefianza
de la argumentacidn se revista de un caracter politico, porque esta ligada, por un lado, a la postura que asume el
maestro en los planos pedagégico, didactico, institucional y politico y, por otro, al marco de referencia histérico,
socialy cultural, lo que significa que el aprendizaje esta situado .Las elaboraciones oralesy escritas
y sus propdsitos son actos de enunciacién que dan cuenta de las cosmovisiones y entornos de los estudiantes que
convergen en la escuela y permiten observar cémo comprenden y construyen lo politico.

Por tanto, las estrategias de participacién son clave e implican crear escenarios donde los nifios ejerzan la
palabra, tomen decisiones, resuelvan conflictos y construyan normas compartidas. Estos escenarios no deberian
limitarse a un contenido o a una asignatura, porque “muy distintos momentos de la vida escolary nacional pueden
convertirse en ocasiones para la formacién ciudadana; diversas areas de conocimiento, aparentemente ajenas,
como el lenguaje o las matematicas, pueden generar oportunidades para esta formacién”

La pregunta, como una de las estrategias, es un catalizador del pensamiento para la construccién de sentido,
porque anima la duda, despierta la curiosidad y promueve la creatividad cuando esté intencionada por el maestro. A
su vez, el maestro promueve la pregunta del estudiante como posibilidad para que construya su pensamiento como
forma de empoderamiento frente al mundo. Se trata de un proceso dialégico de permanentes preguntasy respuestas,
entre el maestroy los estudiantes, donde las practicas de argumentacién se observan en la narracién, porque se narra
al describir, al exponery al argumentar, siempre en esa relacién con nosotros mismos y con los demas.

En linea con la formacién politica, la interiorizacion critica de los valores en la experiencia compartida de lo
pUblico resulta pertinente, porque la libertad, la solidaridad, el respeto y el didlogo hacen parte de una formacion
politica en la escuela como escenario para la convivencia, ya que educar politicamente es visibilizar orientaciones
éticas, culturales e ideoldgicas del estudiante . Esto implica el establecimiento de relaciones
horizontales, donde los estudiantes de bésica primaria se conciben como interlocutores y no como receptores de
un saber, y el maestro construye con ellos y no en lugar de ellos.

Alcanzar estas relaciones significa comprender la escuela como escenario de encuentro del maestro y del
estudiante, pero también como lugar de encuentro del maestro consigo mismo , porque, cuando
aprende de sus practicas, de las situaciones que se presentan y de lo que ensefian los estudiantes, modifica sus
practicas y convoca al estudiante a ser participe de su proceso.

El estudio se instald en el paradigma cualitativo y en el enfoque hermenéutico-narrativo. Asimismo, hace uso
de técnicas y procedimientos que permitieron profundizar en los territorios teéricos y metodolégicos sobre la
argumentacion, interpretar una serie de narrativas de maestras en relacién con sus experiencias como ensefian-
tes del lenguaje y analizar las posibilidades, percepciones, tensiones y dificultades del desarrollo de practicas
argumentativas con estudiantes desde el drea de Lenguaje en la basica primaria.
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Como preocupacién inherente al paradigma , se observaron las interacciones de
donde emergieron sentidos que involucraron “acciones pedagdgicas del maestro-estudiante en el encuentro de
la escuela, en un mundo complejo y multidimensional que permite conocer la realidad social y buscar caminos a
su propia problematica”

El maestro-investigador interactud con los estudiantes, las maestras y las realidades de la escuela frente a
las practicas argumentativas, haciendo parte de la investigacion y vinculando sus conocimientos, percepciones,
reflexiones y acciones para interpretar la realidad de la que también hace parte, reconfigurando sus experiencias
alrededor del problema.

Parainterpretar estarealidad, de acuerdo con las consideraciones de ) )

y acerca del enfoque hermenéutico-narrativo, la experiencia previa del investigador tuvo
relevancia en el didlogo con el problema de la investigacion como “elemento fundante del proceso hermenéutico”
. Como afirma , pensar la interpretacién es pensar la experiencia méas alla

de un modo de conocer, porque involucra los modos de sery de actuar.

Es en el lenguaje, que media la interpretacién de las narrativas de los participantes, donde se descubre la riqueza
de la experiencia, apreciando el caracter subjetivo de la investigacion como una condicién propia y necesaria del
conocimiento.

Este estudio se desarroll6 en el 2024 en tres instituciones educativas de la ciudad de Medellin. La poblacién fueron
cinco maestras de lenguaje de los grados cuarto y quinto de basica primaria y un grupo focal conformado por
quince nifios y nifias de estos grados que pertenecian a una de las instituciones y tenian entre nueve y once afios.

Se atendié de forma deontolégica al Cédigo de Etica de la Universidad de Antioquia ,y los participantes
actuaron de manera voluntaria, con conocimiento suficiente sobre la investigacion, en total uso de sus facultades
mentales, sin coerciény con previo consentimiento de los maestras y asentimiento de los estudiantes. En el caso
de estos dltimos, se contd con el consentimiento de los padres de familia.

El problema de investigacién se abordd en tres etapas, denominadas Dialogo 1, Didlogo 2 y Didlogo 3. Estas
corresponden a momentos de encuentro delinvestigador con la literatura, con las instituciones, con las maestras,
con los estudiantes y con sus propias experiencias como maestro, as:

Diadlogo 1. Etapa de caracter tedrico, en la que se establecieron los territorios tedricos y metodolégicos que
ampliaron la comprensién de la argumentacién en el contexto de la educacién bésica primaria.

Dialogo 2. Despliegue narrativo y conversacional con maestras y estudiantes.

En relacién con las maestras, se propuso la entrevista semiestructurada, con un guion que contenia preguntas
abiertas para identificar actitudes, creencias, deseos, valores e intereses respecto a la ensefianza de la argumen-
tacion, desde su propia formacion y experiencias. En relacion con los estudiantes, se interpret6 una experiencia
de talleres desarrollados a través de secuencias didacticas.

Desde el punto de vista pedagégico , los talleres implican una participacién
activa de los estudiantes en experiencias conjuntas y la realizacién de practicas concretas vinculadas a su entorno
y a su vida cotidiana. Como estrategia de ensefianza y aprendizaje, promueven el didlogo, la exposicién de puntos
de vista, la definicién de propdsitos comunes y el despliegue de estrategias argumentativas.
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Las secuencias didacticas se concibieron como un conjunto articulado de actividades para el logro del objetivo
y buscaban “que los estudiantes realicen actividades colaborativas en torno a la resolucién de un determinado
problema de la realidad, buscando que se complementen sus habilidades, actitudes y conocimientos”
. Las secuencias didacticas tuvieron los siguientes componentes: situacién problema o pregunta,
desarrollo de las actividades y evaluacién de la actividad o cierre.

Dialogo 3. Consolidacién. Se concretd la actividad escritural alrededor del problema de investigacion. Luego,
se propuso una reflexién sobre los modos en que las actuaciones del maestro de lenguaje favorecen las practicas
argumentativas orales y escritas en la basica primaria, lo que contribuye a la formacién politica en la escuela.

La concepcién del enfoque sociocultural promueve practicas de argumentacion orales y escritas desde la basica
primaria que contribuyen a la formacién politica, porque las realidades de los estudiantes, la reflexion del maestro
y sus interacciones toman un lugar preponderante en este enfoque.

La tradicién del enfoque sociocultural esté adscrita a los aportes de autores como )
) ) y , quienes concuerdan “en la necesidad de ir mas alla
del individuo aislado para entender la accién humana, incluyendo la accién comunicativa y psiquica”

. En concordancia, lo que llega a plantearse en esta propuesta investigativa es que los sujetos
construyen sus experiencias, sentidos y formas discursivas a partir de la interaccién y del reconocimiento de las
experiencias, los sentidos y las formas discursivas del otro, en oposicion a la comprensién de la accién humana
desde una perspectiva determinista o monista.

En otras palabras, los modos de interaccion y la apropiacién instrumental o simbélica de las herramientas
culturales (lectura y escritura) son mediaciones que adquieren sentido en el contexto y, por tanto, no son univer-
sales ni neutras. Esta concepcidn se extrapola en esta investigacién para hablar de practicas de argumentacion,
pues cuando un estudiante, por ejemplo, exponia su punto de vista o tomaba una posicién, lo hacia dentro de un
contexto, con la mediacion del lenguaje, las normas de interaccion y los valores establecidos, en construccion de
su sery del mundo.

De acuerdo con , cuatro categorias pueden servir como marco interpretativo de la perspectiva
sociocultural: la disponibilidad, que es necesariamente material; el acceso, que se refiere a las condiciones sociales
e interacciones suscitadas en el medio; la apropiacién, como la capacidad de usar las herramientas culturales para
atender a motivaciones y necesidades propias; y la participacién, que garantiza la incidencia de las practicas en
las dindmicas sociales.

Este posicionamiento desde el enfoque sociocultural conduce a comprender la formacién politica mas alla de
la ensefianza escolar de los asuntos piblicos, los mecanismos electorales, las normas y las estructuras del Estado.
Se avanza hacia una dimension politica critica orientada a la comprensién, el andlisis y la transformacidn de la
realidad social desde la participacién consciente de los estudiantes como actores sociales que pueden incidir en
su entorno.

Entonces, es posible abonar el terreno para el ejercicio politico con los nifios de los grados 4.° y 5.°, porque
poseen capacidades argumentativas (convencer, justificar, refutar, interpelar) que se van ampliando en la experiencia
y el intercambio con el otro. Las practicas de argumentacién orales y escritas contribuyen a la formacién politica
porque, desde una concepcién dialdgica y analdgica del lenguaje, apuntan a ensefiar al estudiante a pensar, a
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expresar sus puntos de vista, a establecer posturas y a cuestionarlas, a emanciparse y a desarrollar una conciencia
critica para el ejercicio ciudadano.

La escuela adquiere sentido como escenario escolar porque cualquier lugary tiempo de la escuela puede repre-
sentar una oportunidad para que el maestro promueva la argumentacién. Esta no se subsume a la intervencién
exclusiva en el aula. Al respecto, se propuso otra disponibilidad y otro acceso : a veces sentados
en mesa redonda, a veces en grupos, siempre en movimiento; también en otros espacios escolares y en distintos
momentos de la secuencia didactica. Asi se promovieron la motivacion y el compromiso, se desperté la curiosidad
y se renovd el interés por aprender. Ademas, se favorecié el desarrollo de habilidades sociales y emocionales
al trabajar en equipo, asi como la autonomia y la creatividad al explorar, proponer, tomar decisiones y realizar
observaciones criticas. El sentido se hallé en el papel protagénico de los estudiantes como actores de su proceso.

La participacidn orient6 la resignificacion de las practicas pedagégicas del maestro para que emergieran las
voces argumentativas de los nifios en el juego con las palabras, los simbolismos, sus referencias y sus intenciones
comunicativas. Acoger la participacién como principio del enfoque sociocultural es reconocer
la dimensién sensible presente en las narraciones como formas de habitar, nombrar y recrear la vida. En esta
perspectiva de la dimension sensible, la construccién de sentidos es una postura del ser humano frente al mundo
y se concreta cuando se establecen relaciones de significado, mientras se ponen en juego narrativas cosmovisio-
narias y acciones en las que hay conciencia del sery actos de pensamiento que constituyen lo vivido, la identidad
y la diversidad.

En este escenario se habla del maestro de sentido , aquel que acttia como mediador entre el
mundo y la formacidén del estudiante. Es un maestro que, en la cotidianidad de las dindmicas escolares narradas
por las maestras participantes, reflexiona sobre su ensefianza y, en lugar de mostrar verdades envueltas en un
contenido, orienta para que sean los estudiantes quienes las descubran y las comprendan.

La construccidn tedricay la experiencia de campo con las maestras y el grupo focal conducen a comprender las
practicas argumentativas orales y escritas, en primer lugar, como préacticas socioculturales, es decir, como modos
de interaccién que conducen a la oralidad y a la escritura mientras ocurren diferentes actos de pensamiento al
observar, dialogary usar el lenguaje como apropiacién individual de dichas practicas. Asi, las practicas argumen-
tativas de los nifios surgen cuando narran su mundo, expresan su opinién, valoran la de otros y buscan convencer
a sus interlocutores. En segundo lugar, en calidad de practicas del lenguaje, responden a distintas funciones y
situaciones de comunicacién, pero van mas all4, porque median el pensamiento que alberga, en el plano analdgico,
la subjetividad, las creencias, los simbolismos, los valores y la cultura. En tercer lugar, son practicas dialdgicas,
porque dan cuenta de las relaciones complejas entre el sujeto y el mundo que dan lugar a la narracién oral y escrita
como posibilidad estética para habitar, nombrar y recrear la vida.

La pregunta y las situaciones problema constituyeron parte de las estrategias que pueden favorecer practicas
argumentativas en la basica primaria. Al respecto, el maestro siempre estaré “en actitud de indagar, de cuestionar, de
introducir obstaculos para suscitar desarrollos y elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales de los estudiantes”

, ¥ la escuela serd un escenario seguro para la interlocucién y el didlogo que conduzca a un
desafio ético y politico, pues “no solo estamos buscando que nuestros estudiantes aprendan, sino también que
aprendan a aprender juntos” , de modo que puedan expresar lo que piensan sin temor al
rechazo, la burla o la desaprobacién.

Por ello, la formacién politica debe asentarse en principios éticos y valores relacionados con la justicia, la
solidaridad, la tolerancia, el respeto al otro y la equidad, para que no se perpettien formas de verdad y de poder
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excluyentes, silenciadoras e invisibilizadoras. Se trata de un espacio de dignidad democratica donde maestro y
estudiantes reconocen al otro y, en la fuerza de la palabra, se van construyendo a si mismos y se van permitiendo
ser con el otro y ser otros.

Ademas de la pregunta y las situaciones problema, surgieron en la narracién de las maestras otras estrategias
conocidas, adoptadas o construidas dentro de sus practicas y que apuntan, desde su experiencia, a la promocién
de la argumentacion: la asamblea, que se utiliza frente a situaciones de conflicto entre dos o més estudiantes
para que todos los miembros del grupo establezcan puntos de vista que orienten la construccién de valores y la
reflexion colectiva; el trabajo por proyectos, que aborda un problema o una pregunta que los estudiantes, como
protagonistas de su proceso, resuelven al investigar, crear, aprender y dialogar los resultados; y el debate, que
puede resultar un terreno fecundo si posibilita el didlogo espontaneo y narrativas que conecten con las experiencias
de los estudiantes, por fuera del patrén tradicional en el que se divide el grupo en dos equipos que presentan
argumentos contrarios desde un discurso que resulta artificial y lejano para el nifio.

El tallery la secuencia didactica, como estrategias metodolégicas empleadas en la propuesta de intervencién
con el grupo focal, se alinearon con las motivaciones y los contextos de los estudiantes, considerando que su voz
es importante en la estructuracién de proyectos.

La oralidad y la escritura fungieron como formas de reflexién cargadas de los significados que emergieron de la
relacién con los otros y con el contexto. En esos actos de enunciacién se halld la sensibilidad de los nifios frente
al mundo que, como expresa , para ellos resulta inesperado y extrafio. Desde ahi plantearon sus
posturas, sus pensamientos y los sentidos metaféricos, figurados, simbélicos y éticos sobre las situaciones
abordadas en los talleres.

Respecto a las practicas argumentativas orales, se reconocié su complejidad debido a la atencién que requeria
lo que cada estudiante decia para dar hilo al desacuerdo, a la réplicay al didlogo, atendiendo a la escala de valores,
las cargas simbélicas y la manera como establecian sus posturas. Sin embargo, la actividad oral posibilité que los
estudiantes expresaran las intenciones comunicativas de justificar, valorar, refutar y convencer mientras modali-
zaban sus opiniones: “Yo pienso que”, “Segiin mi mama’, “En las noticias dijeron”, “Yo lo vi en un video de YouTube”.
No se requirié una estructura de base para la argumentacién, pues, como préctica dialégica del lenguaje, fue una
actividad liberadora que los movilizé frente a la situacion que se les presenté en el texto escrito, en la difusién

radial, en la noticia, en el chisme de las redes sociales o en la imagen.

El didlogo no fue un recurso novedoso para hacer diferente la clase, sino una estrategia esencial en el acto de
ensefiar y aprender, para el reconocimiento del otro como sujeto de la cultura. Como expresa , el
dialogo es accion y reflexién a través de la cual se nos revela el mundo.

Respecto a las practicas argumentativas escritas, estas pueden representar una dificultad mayor para los
estudiantes debido a tres razones. En primer lugar, no hay actividad conversacional donde el didlogo vaya hilando el
discurso, pues se trata de una practica individual. En segundo lugar, la extension de la actividad, la complejidad de
la tematica o su desconocimiento pueden disminuir las posibilidades de escritura, porque menguan la motivacion
y elinterés. En tercer lugar, la tarea escrita demanda procesos gramaticales, ortograficos y graficos que se suman
a la tarea de argumentar; es necesario comprender la tarea, pensar la situacion y elaborar el texto.

Frente a estas dificultades, se considerd que los temas o proyectos fueran propuestos por los estudiantes
desde sus interesesy que las situaciones problema pasaran primero por la oralidad en actividades grupales, con el
acompafiamiento permanente del maestro, de forma que, cuando se pasé a la escritura, tuvo lugar una narracién
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en la que se observé su intencién argumentativa. La socializacién posterior en el grupo motivé la participaciény
convocd a releer e identificar lo que se podia mejorar en relacién con laidea o con aspectos formales de la escritura.

Entonces, cultivar las practicas orales de la argumentacién —posibilitando que el estudiante de la basica
primaria habite el discurso argumentativo— tiene efectos en la apropiacién de la escritura. La actividad escrita
no se minimizd; por el contrario, se orientd al estudiante para que reflexionara sobre el sentido global del texto,
esto es, que tuviera claro el tema, la situacién y su postura.

Ademaés, emergieron otras consideraciones respecto a la escucha y a la lectura. En relacién con la escucha,
esta se constituyd en un acto ético, en la medida en que implicé estar dispuesto a recibir lo que el otro decia. Al
escuchar una experiencia, los estudiantes hallaban en ella fragmentos de sus propias experiencias que contribufan
al desarrollo del pensamiento discursivo y generaban acciones compartidas, decisiones colectivas o trabajo
cooperativo, porque conectaban con su emocionalidad. De esta forma, mas que una norma del aula impuesta
por el maestro, la escucha fue catapultada por los mismos estudiantes y se constituy en principio de la practica
argumentativa, en correspondencia con la conciencia de la diferencia. Por tanto, la escucha se concibe como
una dimensién sensorial que hace emerger las percepciones y asegura que la escuela sea un
escenario seguro de las libertades fundamentales de expresién del pensamiento.

En relacion con la lectura, se utilizaron textos narrativos para acercar al estudiante a un ejercicio argumentativo;
en particular, el cuento, porque, entre lo real y lo imaginario, divertia a la vez que sugeria un conflicto, y la noticia,
porque presentaba situaciones éticas que ponian en didlogo las experiencias de los estudiantes para que expresaran
su punto de vista sobre lo buenoy lo malo, la viday la muerte, la paz y la guerra, la violenciay la convivencia. Estas
divergencias fungieron como escenarios dialégicos para llegar a acuerdos o elevar el desacuerdo como posibilidad
en el aula. Por tanto, se reconoce la riqueza argumentativa que puede hallarse en los textos narrativos, que son
los de mayor predileccién para la ensefianza del Lenguaje en la basica primaria, porque pueden ser un contexto de
referencia para desentrafiar los conflictos sociales y personales que presentan. Su eficacia se halla en la agudeza
del maestro para que estos pasen por la reflexién y el debate.

La conciencia de la puesta en escena: nuestra presencia en escena esté cargada de suefios, metas, frustraciones
y miedos, entre otras muchas emociones, que marcan nuestra forma de actuar en la escuela y de desarrollar
practicas de ensefianza y aprendizaje. Es necesario tomar conciencia de ello y, como personajes en permanente
construccién, valorar nuestra presencia en el aula y en todos los escenarios escolares, pues constituye un arma
sutil, versatil y poderosa

El foco de atencidn: el estudiante es el foco de atencidn si se quiere promover practicas de argumentacion,
pues interesan su historia, sus emociones, sus creenciasy sus simbolismos. El énfasis en estructuras légicas oen
estrategias argumentativas diezmaria el potencial que representa el lenguaje analdgico, el caracter dialdgico de
la argumentacién y la importancia de las realidades sociales y culturales del nifio en la basica primaria.

Elsentido de preparacién: un guion estructurado limita el potencial que representa promover précticas argumen-
tativas orales y escritas si deja por fuera las posibilidades narrativas creativas y estéticas que pueden manifestar
los estudiantes. No se trata de la ausencia de un guion, sino de un sentido de la preparacién que permita estar
atentos a la naturaleza plural del lenguaje y a las acciones de los estudiantes. Esta es una responsabilidad éticay
politica de un maestro que posibilita que el pensamiento transite por el camino argumentativo.

Formacion continua del maestro: en esta investigacién no se pretendi6 que el estudiante aprendiera la argumen-
tacién desde una concepcion metalingiistica; sin embargo, el maestro debe reconocer, en el lenguaje del nifio, el
argumento, la intencién comunicativa y los actos de pensamiento para promoverlos y guiar las practicas orales y
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escritas con dicho propésito. Por tanto, el saber del maestro de lenguaje respecto a la argumentacién posibilita
la transformacién de sus préacticas.

El tiempo como recurso educativo: la preocupacién por el tiempo para cumplir con actividades o avanzar en
contenidos puede imbuir al maestro en rutinas que tensionan las posibilidades de apertura a un escenario de
argumentacion. La conciencia de un tiempo escénico que dé lugar a la reflexion sobre las experiencias de aulay a
espacios de dialogo alrededor de experiencias auténticas de aprendizaje resulta imprescindible.

Las interacciones en el escenario escolar: este es un lugar de encuentro entre el maestro y el estudiante, pero
también del maestro consigo mismo; es decir, promover la interaccién para que los estudiantes dialoguen desde
sus subjetividades implica la reflexion personal permanente del maestro en relacién con sus practicas, a fin de
controvertirlas y hacer de la escuela un espacio dialégico.

La transformacién del escenario escolar: desde el enfoque sociocultural, la disponibilidad y el acceso alientan
la préctica dialégica cuando las acciones se intencionan para que el estudiante sea protagonista de su aprendizaje.
En el trabajo de campo se observé que la posibilidad de movimiento, el trabajo en equipo, las estrategias de parti-
cipaciény el desarrollo de actividades en diferentes espacios y con diversos materiales favorecieron la motivacién,
el compromiso y la interaccion de los estudiantes. Se concluye que, en trascendencia del aula, la promocién de
practicas argumentativas desde una mirada integradora del lenguaje puede acontecer en cualquier situacién y
espacio del escenario escolar.

Es posible abordar la argumentacion desde la basica primaria, pero ello implica una comprensién tedricay practica
que tome distancia de la concepcidn clésica, centrada en el razonamiento y en el caracter estructural y légico del
lenguaje, que apuntala su ensefianza en un caracter objetivo y representacional del mundo.

En consideracién, la investigacidn propone tres angulos que convergen para posibilitar tal abordaje. Primero,
la reflexion del maestro sobre sus actuaciones: al hacerse consciente de la incidencia de sus propias experiencias
de vida, impulsa la transformacién de sus practicas de ensefianza. Segundo, hablar de practicas de argumentacién
oralesy escritas en la basica primaria conlleva comprender la argumentacién como una practica viva, en la que se
manifiestan las relaciones cosmovisionarias del estudiante a través del sentido analdgico y dialégico del lenguaje.
Tercero, la perspectiva sociocultural ofrece un marco interpretativo potente para comprender cémo los procesos
formativos, mediados por el contexto, la cultura y las interacciones, favorecen las précticas de argumentacién y,
en consecuencia, la formacién politica del estudiante.

La participacién de los nifios se consolida como un principio fundamental desde el enfoque sociocultural, de
forma que la subjetividad, el pensamiento y la identidad surgen en la interaccién de los estudiantes con maestros
y compafieros. En particular, a través de sus narrativas se reconoce su visién de mundo, es decir, su postura, que es
valoracion de si mismos, del otro y del mundo a partir de sus emociones, creencias, actitudes, simbolismos y saberes.

La pregunta y las situaciones problema propuestas por el maestro catalizan la participacién, y estrategias
como el debate, el trabajo por proyectos y laasamblea, en calidad de précticas deliberativas, favorecen la reflexion
del estudiante, la expresién de puntos de vista, el ejercicio del disenso argumentado y el aprendizaje, mientras
se reconoce al otro y se reconoce a si mismo. En particular, el taller y las secuencias didacticas fungieron como
estrategias metodoldgicas para abordar las practicas de argumentacién.

Las anteriores estrategias se asientan en una disposicién de la escuela como escenario donde todos construyen
juntos, lo que significa plantear una relacién horizontal entre el maestro y el estudiante. La figura del maestro como
poseedor del conocimiento se reorienta hacia una actuacién en la que el saber y la reflexién sobre sus practicas
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posibilitan las condiciones para que los estudiantes construyan conocimiento, al convocarlos a que sean actores
de su propio proceso y “aprendan a aprender juntos”

Alalentar las actuaciones de los estudiantes, el conocimiento surge como un acto sensible, como simbolizacién
del mundo y como construccién narrativa. Como acto sensible, se observé que el argumento es una elaboracién
de los nifios que se vincula con sus emociones y con los contextos que los atraviesan, pues expresa desde alli sus
actitudes, valores y creencias. Como simbolizacién del mundo, el pensamiento esta acompafiado de imagenes
que conectan con las maneras de ver, sentir y estar en el mundo; en ellas se congregan los simbolismos que les
permiten construir relaciones y nuevos aprendizajes. Como construccién narrativa, el conocimiento es el significado
de lo vivido. De forma particular, en las narraciones orales y escritas de los nifios se manifesté su pensamiento,
pero ello exige considerar varios aspectos.

El primero refiere a posicionar la oralidad més alld de un turno para dar una respuesta o como actividad general
de participacién en una conversacién. La promocién de practicas de argumentacién oral implica reconocer los
simbolismos, suscitar el didlogo, la expresién del acuerdo o del desacuerdo y posibilitar interacciones con el
lenguaje donde la narracién haga posible la escena argumentativa. Esta es una tarea compleja que requiere mayor
atencién por parte del maestro.

Elsegundo refiere a posicionar la escritura como préctica para dar, en primer lugar, rienda suelta al pensamiento;
la correccién y la concrecién de un texto depurado y acabado, cuyo sentido justifica el aprendizaje del lenguaje en
la escuela, vienen después. Ademas, representa una mayor complejidad por tratarse de una actividad individual,
de cierta extensién y estructuracién, de manera que puede abordarse desde la motivacién personal: de forma
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marcos de referencia y discursos —de ellos provienen la pluralidad, la diferencia y la subjetividad que habitan
la escuela—. De ahi que las practicas argumentativas y, en consecuencia, la formacién politica deban abordarse
desde la integralidad, la contextualizacién y la transversalidad.

Para finalizar, se enfatiza en que un maestro que favorece practicas de argumentacidn es un maestro en
descubrimiento, que interpela sus actuaciones en el escenario escolar al hacerse consciente de su presencia en
el aula. Se trata de poner el foco de atencidn en los estudiantes, en su historia y en su experiencia, antes que
en las estructuras o estrategias argumentativas. Por ello, es necesario un sentido de la preparacién frente a las
posibilidades narrativas de los nifios, lo que implica construir saberes para promover practicas argumentativas.
Esto es posible a través de la administracién del tiempo como recurso educativo para dar lugar a la reflexién, el
empleo de diferentes estrategias y la transformacién del escenario escolar, en trascendencia de una ensefianza
de la argumentacion sujeta a un drea o a la exclusividad del aula.
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