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Resumo

A presente pesquisa tem como objetivo investigar e compreender as relacées
tedrico-metodolégicas entre a Educacdo Ambiental (EA) Critico-transformadora
e a Tecnologia Social (TS) e suas contribuicdes em acdes educativas societdrias,
na tentativa de superar demandas socioambientais locais de uma comuni-
dade. Essa proposta foi realizada durante um processo formativo/educativo
envolvendo professoras e criancas da Educacéo Infantil, na Escola Padre Giu-
seppe Bonomi e os moradores locais, sobre as contradicdes socioambientais
presentes em uma comunidade localizada no municipio de Ilhéus, estado da
Bahia. Metodologicamente, a pesquisa compreendeu duas etapas: 1) processo
formativo/educativo na elaboracdo atividades diddtico-pedagégicas a partir
das demandas sociais/socioambientais locais; 2) implementacéo de atividades
diddtico-pedagdgicas sobre essas demandas, via TS. As informacées foram
obtidas por meio de videogravacées realizadas durante o processo formativo
e na implementacdo das atividades e analisadas mediante a Andlise Textual
Discursiva, tendo como referéncia duas categorias a priori: I) A emancipacéo de
atores sociais a partir de uma acéo educativa societdria na comunidade escolar;
I) Concepcao Socioambiental Emancipadora dos atores sociais locais. Dentre
os resultados, constatou-se que a articulacéo entre EA Critico-transformadora
e a TS, direcionada pelo processo da Investigacdo Temdtica, contribuiu signi-
ficativamente para formacéo de atores sociais criticos, bem como superacéo
das demandas socioambientais locais.
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Abstract

The present research aims to investigate and understand the theoretical-methodological relations
between Critical-transformative Environmental Education (EA) and Social Technology (TS) and their
contributions in societal educational actions, in an attempt to overcome local socio-environmental
demands of a society. community. This proposal was carried out during a formative / educational
process involving teachers and children of early childhood education, at Escola Padre Giuseppe
Bonomi and local residents, about the socio-environmental contradictions present in a community
located in the municipality of Ilhéus, state of Bahia. Methodologically, the research comprised two
stages: 1) formative / educational process in the elaboration of didactic-pedagogical activities
from the local social / socio-environmental demands; 2) implementation of didactic-pedagogical
activities on these demands, via TS. The information was obtained by means of video recordings
made during the formative process and in the implementation of activities and analyzed through
the Discursive Textual Analysis, having as a reference two categories a priori: 1) The emancipation
of social actors from a societal educational action in the community school; Il) Socioenvironmental
Conception Emancipating local social actors. Among the results, it was found that the articulation
between Critical-transformative EA and TS, guided by the Thematic Investigation process, contributed
significantly to the formation of critical social actors, as well as to overcome local socio-environ-
mental demands.

Keywords:

social technology; Freire; generating themes; environmental education

Resumen

Esta investigacién tiene como objetivo investigar y comprender las relaciones teérico-metodolégicas
entre la Educacion Ambiental (EA) Critica-Transformativa y la Tecnologia Social (TS) y sus aportes
en las acciones sociales educativas, en un infento por superar las demandas socioambientales
locales de una sociedad comunidad. Esta propuesta se llevd a cabo durante un proceso formativo
/ educativo que involucréd a maestros y nifios de educacion infantil, en la Escola Padre Giuseppe
Bonomi y vecinos de la localidad, sobre las contradicciones socioambientales presentes en una
comunidad ubicada en el municipio de llhéus, estado de Bahia. Metodolégicamente, la investigacion
comprendié dos etapas: 1) proceso formativo / educativo en la elaboracién de actividades didac-
tico-pedagdgicas a partir de las demandas sociales / socioambientales locales; 2) implementacion
de actividades diddctico-pedagdgicas sobre estas demandas, via TS. La informacién se obtuvo
mediante grabaciones de video realizadas durante el proceso formativo y en la implementacion
de actividades y analizadas a través del Andlisis Textual Discursivo, teniendo como referencia dos
categorias a priori: I) La emancipacién de los actores sociales de una accién social educativa en la
escuela comunitaria; Il) Concepcién Socioambiental Emancipando a los actores sociales locales.
Entre los resultados, se encontré que la articulacién entre EA Critico-transformadora y TS, guiada
por el proceso de Investigacion Temdtica, contribuyé significativamente a la formacién de actores
sociales criticos, asi como a superar las demandas socioambientales locales.
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Introducdo

Os desafios enfrentados no cendrio educacio-
nal na América Latina, como a falta de didlogo
e problematizacées das questdes socioam-
bientais no espaco escolar, t&m implicado em
diversos aspectos na sociedade, a exemplo da
legitimac@o de uma educacdo a servico do
capitalismo, fragmentada, e ineficaz na pro-
blematizacdo dos problemas sécio-histéricos
e socioambientais, contribuindo para uma
formac@o acritica dos sujeitos (Torres, 2010;
Barajas e Pedraza-Jiménez, 2019). Loureiro
(2020), explicita que é necessdrio desenvolver
processos formativos/educativos, que levem
em consideracdo os aspectos sdcio-histéricos,
culturais e econdmicos, a fim de ampliar as
discussdes de forma critica dos problemas
sociais/socioambientais locais.

Alguns estudos realizados no Brasil tém
apontado que a apropriacéo de novos con-
hecimentos relacionados aos processos for-
mativos/educativos, voltados para a discussdo
da perspectiva da Educacdo Socioambiental
Critico-transformadora, s@o imprescindiveis
para construir uma nova racionalidade so-
cioambiental e compativel com uma socieda-
de contra-hegeménica (Torres, 2010; Loureiro
e Torres, 2014; Auler, 2018; Loureiro, 2020).

Ao pensar em uma educacdo balizada
por valores democrdticos, capazes de construir
uma educacd@o emancipadora; Torres (2010),
sinaliza que o processo de obtencédo de Temas
Geradores (Freire, 1987; Delizoicov, 1992),
pautados em Paulo Freire, podem contribuir
para efetivacdo da dimensdo socioambiental
na educacdo escolar. Loureiro e Torres (2014)
também apontam que as questdes socioam-
bientais dialogam com os pressupostos ted-
ricos da perspectiva freireana, em diversos
aspectos, principalmente, com aqueles que
buscam problematizar e transformar a reali-
dade do sujeito, possibilitando a construcé@o

uma nova sociedade. Além disso, Roso (2017)
sinaliza que as contribuicdes epistemolégi-
cas de Freire (1987), como o processo de
Investigacdo Temdtica (IT) para obtencdo e
implementacéo de Temas Geradores, sdo
fundamentais para restruturacdo de curricu-
los didético-pedagdgicos da Educacdo em
Ciéncias e podem auxiliar na identificacdo
de demandas socioambientais, passiveis de
serem superadas pela Tecnologia Social (TS).

Dagnino (2014), menciona que a TS' é
constituida de valores distintos dos hegemé-
nicos, ou sejd, tem sua génese NO processo
formativo/produtivo e educativo em perspec-
tiva ambientalmente sustentdvel, tornando-se
fundamental para resolucdo de problemas
sociais/socioambientais, historicamente negli-
genciados em comunidades periféricas. Essa
concepcéo de tecnologia consiste em envolver
a participacao de distintos atores sociais (pes-
quisadores/professores, comunidade escolar,
moradores locais), a partir da interacdo entre
os conhecimentos cientificos e populares/ira-
dicionais, a fim de promover o compromisso
com a sustentabilidade econdmica, social,
cultural e ambiental, na tentativa de transfor-
mar a realidade da comunidade local, bem
como a incluséo social (Dagnino et al., 2004).

Para Marques (2010), a Educacéo So-
cioambiental (ESA) dialoga com os fundamen-
tos da TS, quais sejam: a autonomia, tomada
de decisdes, coaprendizagem e reaplicacao,
uma vez que s@o dois campos constituidos

1 A TS tem sido questionada por Dagnino (2020), em
especial, por constatar que os atores sociais que atuam
nessa concepcdo de tecnologia séo predominantemente
académicos e pesquisadores, ndo contemplando a socie-
dade civil, implicando, assim, em agendas de pesquisas
que, muitas vezes, excluem as questdes sociais. Dagnino
(2020), propée reorientar a Politica de Ciéncias e Tecno-
logia, a partir da Tecnociéncia Solidéria, a fim de ampliar
o conjunto de atores sociais nos processos decisérios
e potencializa a inclus@o social. No presente artigo,
utiliza-se a concepcdo da TS constituida por distintos
atores sociais locais (pesquisadores, comunidade escolar
e moradores locais), pelo fato do presente estudo ser um
recorte da dissertacdo de Archanijo (2019).
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de novas formas de perceber o meio, favorecendo uma interacdo plural dos
atores sociais. Além disso, a relacdo da ESA com os fundamentos da TS pode
ressignificar o enfendimento de mundo e colaborar com préticas educativas
emancipadoras, a partir de demandas sociais/socioambientais locais/regionais
se fornem agenda de pesquisas, a fim de transformar & realidade socioambien-
tal local e global (Marques, 2010). Roso et al. (2020) explicitam que valores
democrdticos, como os processos decisérios na producdo cientifico-tecnolégica,
no &dmbito da Educacéo em Ciéncias, ainda sGo embriondrios, bem como a
incipiéncia de problemas sociais locais como agenda de pesquisa, implicando
na falta de acdo participativa de distintos sujeitos nos processos formativos/
educativos no campo das Ciéncias e no silenciamento das contradicdes sociais/
socioambientais, historicamente negligenciadas.

Os problemas sociais/socioambientais presentes na sociedade podem ser
discutidos na perspectiva da TS, a exemplo de alguns pesquisadores brasilei-
ros (Dagnino, 2011; 2015; Roso, 2017; Auler, 2018; Rosa, 2019) que tém
fundamentado seus estudos em pressupostos tedricos na construcéo de uma
proposta educativa societdria. No contexto dessas discussdes sobre as deman-
das socioambientais e a TS, emergem as seguintes questdes: como os valores
democrdticos que surgem a partir da relacéo entre a EA Critico-transformadora
e a TS poderdo contribuir na superac@o dos problemas socioambientais¢ Como
uma acdo educativa societdria poderd contribuir na formacéo de atores sociais
criticos e transformadores?

Nesse sentido, a presente pesquisa tem como obijetivo investigar e com-
preender as relacdes tedrico-metodoldgicas entre a EA Critico-transformadora
e a TS e suas contribuicées em acdes educativas societdrias, na tentativa de su-
perar demandas socioambientais locais de uma comunidade. A implementacéo
dessa acdo educativa societdria foi realizada durante um processo formativo/
educativo que envolveu professoras e criancas da Educacéo Infantil, na Escola
Padre Giuseppe Bonomi (EPGB) e os moradores locais, sobre as contradicdes
socioambientais presentes no contexto de uma comunidade localizada no mu-
nicipio llhéus, estado da Bahia, no Brasil.

Relacdes entre a EA Criticotransformadora e a IT no espaco
escolar

O desenvolvimento de uma educacéo escolar pautada em valores democrdticos e
voltada & formacédo de sujeitos criticos e conscientes das relacdes entre sociedade,
cultura e natureza, de modo que possam corroborar para a transformacéo das
demandas sociais/socioambientais, historicamente negligenciadas, sdo atributos
de uma concepcdo de educacdo emancipadora (Freire, 1987) que convergem
com a vertente da EA Critico-transformadora (Loureiro e Torres, 2014). Entre-
tanto, a formacéo critica no espaco escolar em uma perspectiva transformadora
requer uma reorientacdo na construcdo do curriculo escolar, na elaboracéo e



abordagens tedrico-metodolégicas a partir
das contradicées presentes nos seus contextos
sociais, ou seja, uma concepcdo de educacdo
freiriana, constituindo a EA Critico-transfor-
madora (Torres, 2010). Torres (2010) destaca
que os pressupostos dessa EA abordam as
demandas sociais/socioambientais presentes
na vida dos sujeitos, por meio de um processo
dialégico e critico, a partir da Investigacéo
Temdtica (IT) (Freire, 1987). A IT contribui na
reorientacdo curricular (Silva, 2004), por meio
da formacao dialégica e conscientizadora
(Freire, 1987).

E no processo de IT que emergem os
Temas Geradores, obtidos mediante investi-
gacdo das contradicdes sociais vivenciadas
pelos sujeitos, a fim de contribuir na sua
criticidade e intervir nas suas realidades para
superd-las. A IT foi sistematizada para o
contexto escolar em cinco etapas (Delizoicov,
1982; 1991), as quais sejam: 1) Levantamento
Preliminar: investigacéo e reconhecimento
local da comunidade; 2) Codificacao: andlise
e escolha de contradicées sociais, compreen-
didas por situagdes-limites, vivenciadas pelos
sujeitos envolvidos; 3) DescodificacGo: legiti-
macdo dessas situacdes-limite e implicando
em possiveis Temas Geradores; 4) Reducdo
Temdtica: selecdo do contetdo programdtico
para melhor compreender o Tema Gerador,
bem como o planejamento de atividades de
sala de aula baseadas nos Trés Momentos
Pedagégicos (Delizoicov et al., 2011); 5)
Desenvolvimento em Sala Aula: realizacdo de
atividades em sala de aula.

A IT tornou-se um subsidio fundamental
para reorientacdo curricular, bem como no
direcionamento da realizacéo de atividades di-
ddtico-pedagdgicas voltadas para a Educacdo
em Ciéncias emancipadora (Delizoicov, 1982;
1991; Silva, 2004; Delizoicov et al., 2011;
Archanjo e Gehlen, 2020). Desse modo,
Loureiro e Torres (2014) apontam que os pres-

supostos freireanos elencados & concepcéo de
EA Critico-transformadora podem direcionar a
abordagem das demandas socioambientais no
contexto da sala de aula, a fim de promover
uma formacdo critica nos educandos. Ou
seja, a criticidade dos atores sociais, cons-
tituida a partir da relacdo entre a IT e a EA
Critico-transformadora, possibilita pensar em
uma sociedade constituida de valores distin-
tos dos hegeménicos, e no fortalecimento/
concretizacdo de acdes educativas societdrias
nos contextos sociais, educacionais e no dm-
bito cientifico-tecnolégico (Rosa, 2019). A
relacéo entre a IT e EA Critico-transformadora
potencializa as acdes educativas societdrias a
partir de conhecimentos sistematizados, pos-
sibilitando uma Concepcédo Socioambiental
Emancipadora (Loureiro e Torres, 2014).

A relacdo entre a TS e a EA Critico-
transformadora

A TS, segundo Roso (2017), pode contribuir
na superacéo das demandas sociais/so-
cioambientais investigadas pelo processo da
IT, e transformé&-las em agenda de pesquisa,
possibilitando uma Educacdo em Ciéncias
emancipadora. Para o autor, essa interacdo
entre a IT e TS contribui para (re)pensar o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, de
forma que possa atender as necessidades
reais e inferesses da sociedade marginalizada
e transforma-la.

Os valores democrdticos que permeiam
a TS podem potencializar acdes educativas
societdrias por meio dos seus fundamentos,
que estdo organizados em duas etapas, quais
sejam: os Principios — consistindo na autono-
mia e tomada de decisdes, que buscam poten-
cializar uma formacéo critica dos seus atores
sociais, mediante os processos formativos/
educativos; as Acdes — s@o constituidas pela
coaprendizagem e reaplicacdo, tendo como
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primicias a participag@o ativa dos atores sociais no contexto da comunidade
escolar/local, na tentativa de transformd-la. Esses fundamentos séo balizados
pela IT, a fim de promover um processo formativo/educativo enriquecidos por
valores democrdticos, como a dialogicidade, participacéo ativa, entre outros,
contribuindo para a concepcéo critico-reflexiva diante das contradicées sociais/
socioambientais locais (Archanjo e Gehlen, 2020).

Os valores democréticos que permeiam a TS, aproximam-se da concepgéo
da EA Critico-transformadora como, a participacdo, a autonomia, autogestéo,

protagonismo e a sustentabilidade socioambiental (social, ambiental, cultural
e econdémica) (Dagnino, 2015). Para Rosa (2019), esses valores democréticos
confribuem para o fortalecimento de novos espacos de participacéo colabo-
rativa, inclusive, no dmbito cientifico-tecnolégico e educacional, propiciando
a construcdo de uma nova sociedade, constituida de valores coletivos, como
“solidariedade, diminuicdo das desigualdades sociais, sustentabilidade socioam-
biental, o engajamento social e valorativo, como elementos sinalizadores para
a constituicdo de uma cultura de participacdo” (Rosa, 2019, p. 921).

A relacéo entre a EA Critico-transformadora e a TS possibilita a concretude de
acoes educativas societdrias no contexto da comunidade escolar/local, de forma
que possa constituir uma Concepcdo Socioambiental Emancipadora (Loureiro e
Torres, 2014). Essa Concepcéo é concebida a partir da efetivacdo de uma acédo
educativa societdria, que emerge da interacdo entre a EA Critico-transformadora
e a TS, balizada pelo processo da IT em uma comunidade escolar/local. Para
melhor esclarecer essas discussdes, organizou-se na Figura 1, uma sintese dos
aspectos que integram essas femdticas no dmbito da comunidade escolar e local.

Figura 1. Relacées entre a TS e a EA Critico-transformadora.

Relacoes TS EA-Critico
(Dagnino, 2011; 2015; Roso, (Miiller & Torres, 2015; Torres, 2010)
2017)

autonomia, tomada de decisdes, | criticidade, dialogicidade, participagdo

Valores democriticos coaprendizagem, protagonismo | coletiva e colaborativa.

social.
Acoes educativas Comunidade local: Comunidade escolar:
societarias na participagdo ativa, colaborativa, | agdes educativas coletivas, dialdgicas,
comunidade

escolar/local dialogica, critico-transformadora. cola_boratiw..'as, interdisc?pli.nar, concepgao
Socioambiental Emancipadora.
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Tema Gerador identificagdo de TS, relagdo do | reorientagdo curricular escolar, selegio de
conhecimento popular e cientifico. | conteidos, conceitos e agdes educativas.

Nota: Elaborado pelos autores
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Esses pressupostos tedrico-metodoldgicos
da TS e da EA Critico-transformadora podem
propiciar a construgdo de um curriculo po-
tencialmente critico, de forma que atenda as
demandas socioambientais atuais e contribua
para um modelo de sociedade, tecnologia
e ciéncias mais ambientalmente sustentavel.
Para melhor compreender a relacéo entre a TS

e a EA Critico-transformadora, organizou-se
na Figura 2 um esquema representando os
elementos que possibilitam a efetivacdo de
uma Agdo educativa societdria, na tentativa
de constituir uma Concepcéo Socioambiental
Emancipadora.

Figura 2. Esquema representativo da constituicdo de uma Acéo educativa societéria.

f \l
/| a)EA critico- ii. Comunidade |
transformado escolar/local
K
i i iii. Agdo iv. Concepcdo
p i Investigacio — educativa Socioambiental
Tematica societiria emancipadora
v
b) Tecnologia ii. Atores sociais

\ Social locais

Nota: Elaborado pelos autores

A Figura 2 representa: a) a EA Ciriti-
co-transformadora (Torres, 2010) é permeada
de valores democrdticos, como o protagonis-
mo social, a autonomia, a dialogicidade e a
participacdo ativa em processos decisoérios
sobre os aspectos éticos, politicos, sociais,
econdémicos, ecolégicos, aproximando-se
da proposta da b) Tecnologia Social (Roso,
2017), que busca o desenvolvimento de
uma sociedade distinta da hegeménica. Essa
aproximacdo esté sinalizada pela seta entre o
item a e b, indicando possiveis relacdes den-
tre seus pressupostos tedrico-metodolégicos.
Além disso, os valores democréticos podem
ser evidenciados por meio do processo da
|. Investigagdo Temdtica, uma vez que essa
dinédmica busca investigar a Il. Comunidade

escolar/local, de forma dialégica e proble-
matizadora, envolvendo distintos Il. Atores
sociais locais (Pesquisadores, Comunidade
escolar e moradores locais) no processo, com
o objetivo de identificar, legitimar, problemati-
zar e compreender suas contradicdes sociais/
socioambientais (representado na seta que liga
o item ll), tendo como alternativa para suas
superacoes, a efetivacdo de uma Ill. Acéo
educativa societdria, no intuito de potencializar
a IV. Concepcao Socioambiental emancipado-
ra, para que possam intervir nas contradicées
socioambientais locais e transformd-las.

Em sintese, a Acdo educativa societdria
busca uma abordagem interdisciplinar e
holistica, compreendendo a complexidade
da relacéo sujeito-mundo em sua totalidade,
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considerando a participacdo de distintos atores sociais na intervencdo das con-
tradicoes sociais/socioambientais nos seus contextos sécio-histéricos, a fim de
possibilitar a valorizacdo do conhecimento popular e promover a apropriacéo
do conhecimento sistematizado, evidenciando uma educacao critica e humani-
zadora (Archanjo e Gehlen, 2020).

Encaminhamentos metodolégicos

O presente estudo foi realizado no contexto de uma comunidade, localizada no
bairro Iguape, no municipio Ilhéus, nas imediagdes da Escola Padre Giuseppe
Bonomi (EPGB), no Brasil, que fica proximo a uma érea litorénea, banhada pelo
Rio Almada. As margens desse rio, hé uma grande érea de manguezal, que vem
sofrendo sérios impactos socioambientais, como a pesca predatéria, o descarte
de dejetos domésticos, implicando em sua poluicdo, além da disseminacdo de
doencas infecciosas aos moradores locais (Assuncdo, 2019).

Foi na EPGB que se realizou um processo formativo/educativo, em cola-
borac@o com os integrantes do Grupo de Estudos em Abordagem Temdética no
Ensino de Ciéncias (Geatec?), com 8 (oito) professoras e uma coordenadora pe-
dagdgica da escola, com objetivo de estruturar atividades diddtico-pedagdgicas
da Educacédo Infantil, tendo como referéncia o Tema Gerador “As riquezas naturais
do Iguape: entre o discurso e a prética”®. Dentre essas atividades, destacam-se
aquelas que contemplam aspectos da Ciéncias Naturais na perspectiva da TS,
que foram organizadas em duas etapas:

1. Elaboracdo de atividades diddatico-pedagégicas: a) com as criancas,
relacionadas & construcdo de uma Fossa Séptica Ecolégica, levando
em consideracdo as demandas socioambientais da comunidade esco-
lar, como o descarte irregular dos dejetos domésticos nos manguezais,
préximos & escola, as doencas infecciosas, devido o contato com a
dgua e alimentos contaminados por agentes infecciosos; as implicacées
na fauna do bioma manguezal, como os caranguejos, siris, peixes e
outros; b) discussGo com a comunidade contou com participacéo dos
professoras, os integrantes do Geatec e os moradores da comunida-
de, na EPGB, para discutir sobre os problemas socioambientais locais,
identificados no trabalho de Assuncdo (2019). Esse processo teve como
objetivo promover uma acdo educativa societéria na localidade, bus-
cando conscientizar os atores sociais e viabilizar possiveis alternativas
para superar os conflitos socioambientais existentes, como a construgéo
da Fossa Séptica Ecolégica na perspectiva da TS.

2 Site do grupo: https://geatecuesc8.wixsite.com/geatec

3 Esse processo formativo deu continuidade ao estudo de Assuncdo (2019), com foco na elaboracdo do
Projeto Politico Pedagégico da EPGB. Outros trabalhos também foram desenvolvidos na comunidade
escolar do Iguape, como Barbosa (2020) que elaborou brincadeiras para criancas e Santos (2020) que
investigou a dimensdo axiolégica dessas atividades.



2. A implementacdo da Fossa Séptica
Ecoldgica: foi realizada em dois
momentos: a) no espago escolar rea-
lizou-se a atividade com as criancas
sobre a Fossa Séptica Ecoldgica,
abordando contradicdes socioam-
bientais locais, a fim de promover
uma conscientizacdo critica sobre
as suas realidades; b) foi construida
uma Fossa Séptica Ecolégica na
intermediacéo da EPGB, em cola-
boracdo com moradores locais, os
integrantes do Geatec e as professo-
ras, buscando promover uma viséo
critica e o protagonismo social nos
atores sociais.

As informacdes* foram obtidas por
meio de videogravacdes durante o processo
formativo que consistiu no planejamento,
elaboracdo e implementacéo das atividades
diddtico-pedagdgica no contexto da EPGB,
envolvendo professores, pesquisadores do
Geatec e as criancas. Foi utilizado um sistema
alfanumérico para as falas das professoras,
sendo identificadas como: Prof1, Prof2 e Prof3;
as criancas foram representadas por: CRIT,
CRI2...CRN, e integrantes do Geatec foram
identificados como PQ1, PQ2 e PQ3... |4 na
obtencao das informacées foi realizada por
meio de videogravacdes com os moradores
locais, durante a reunido de planejamento
e a construcdo da Fossa Séptica Ecoldgica,
em que também se utilizou um sistema alfa-
numérico para as falas, sendo identificadas
como: M1, M2 e M3...MN, a fim de garantir

a privacidade dos sujeitos envolvidos.

A andlise das informacdes foi realizada
por meio da Andlise Textual Discursiva (Mo-
raes e Galiazzi, 2011), seguindo as etapas: a)
unidades de significado: foram constituidas a

4 Aprovado pelo Comité de Efica e Pesquisa com Seres
Humanos, sob CAAE: 01527218.3.0000.5526.

partir das falas dos sujeitos participantes (pes-
quisadores/professores, comunidade escolar,
moradores locais), mediante o processo de
videogravagdes na selecdo e implementagdo
das atividade sobre a TS; b) categorizacéo:
agrupou-se as unidades de significados de
acordo com semelhancas seménticas e foram
definidas as categorias a priori, tendo como
referéncia as relagdes entre os pressupostos
tedrico-metodolégicos da EA Critico-trans-
formadora e a TS, quais sejam: ) A emanci-
pacdo de atores sociais a partir de uma acdo
educativa societdria na comunidade escolar;
1) Concepgéo Socioambiental Emancipadora
dos atores sociais locais; c) metatexto: consis-
tiu na busca do novo e emergente, ou seja, na
identificacéo de valores que permeiam uma
acéo educativa societdria.

Apresentacdo e discussdo dos
resultados

No processo formativo das professoras da
EPGB, elaborou-se uma Rede Temdtica (RT) em
colaborag@o com os integrantes do GEATEC
e as professoras, com o intuito de desenvolver
possiveis alternativas para superar o Tema
Gerador “As riquezas do Iguape: entre o dis-
curso e a pratica” (Assuncdo, 2019; Archanjo,

2019).

Além disso, no estudo de Assuncdo
(2019) RT foi elaborada com adaptagdes
da proposta de Silva (2004), possibilitando
selecionar alternativas vidveis, capazes de
superar as problemdticas locais e de ampliar a
compreensdo dos sujeitos sobre as demandas
socioambientais. Essa Rede estd estrutura em
duas partes: a base e o topo (Silva, 2004),
em que expressam as compreensdes dos ato-
res sociais. A base da RT apresenta a visdo
da comunidade local sobre a realidade em
que vive, por meio de falas significativas que
legitimaram o Tema Gerador “As riquezas do
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Iguape: entre o discurso e a prdtica”. Essas falas representam as contradigdes
sociais da comunidade e necessitam ser problematizadas para que possam ser
compreendidas e superadas (Silva, 2004).

Dentre as compreensdes da comunidade sobre as contradicées sociais/
socioambientais locais, vale destacar a fala do morador M1, ao responder o
Pesquisador quando lhe questionado sobre a poluicdo do manguezal local, vindo
a explicitar que essa poluicdo prejudica os peixes e as criancas, mas, para ele
“estd de boa”. O entendimento de M1 sobre as contradicdes socioambientais
da sua realidade, evidencia uma visGo limitada, pois, esse morador apresenta

uma visdo acritica, fragmentada e uma postura fatalista sobre o meio que estd
inserido (Freire, 1987).

O topo da RT representa as compreensées dos educadores sobre a base
da RT, constituindo um conjunto de conhecimentos, conceitos e agdes que con-
figuram o Contratema, que é a antitese do Tema Gerador. E no topo da RT que
pode ser localizada a TS a ser desenvolvida pela comunidade escolar/local na
tentativa de superar demandas socioambientais que permeiam o seu contexto
social. Diante disso, é possivel destacar alguns problemas na comunidade do
Iguape, relacionados a falta de saneamento bésico, que sé@o passiveis de serem
abordados em sala de aula, tais como: contaminacdo da dgua, agentes patogé-
nicos, doencas infecciosas, medidas de prevencéo e tratamentos, agentes decom-
positores de matérias organicas (bactérias e fungos), cadeia alimentar, estratégias
de protecd@o e conservacdo socioambiental, entre outros. Salienta-se que esses
conteldos s@o passiveis de serem superados por meio do desenvolvimento ou
reaplicacdo de TS. Essas problemdticas socioambientais locais, explicitadas no
topo da RT, podem ser problematizadas no contexto escolar, bem como serem
superadas por meio da TS, a partir de uma acéo educativa societéria.

A emancipagdo de atores sociais a partir de uma agdo
educativa societdria na comunidade escolar

Durante o processo formativo de professores e o desenvolvimento de atividades
com a comunidade escolar/local, na tentativa de superar as demandas socioam-
bientais locais, buscou-se investigar os valores democrdticos presentes na relacéo
entre a EA Critico-transformadora e a TS, mediante a fala dos atores sociais.
Destacam-se as falas, das professoras PROF3 e PROF1, no processo formativo:

Vai ser muito mais prazeroso, muito mais gostoso, dele falar daquilo que ele
vive... Volto a dizer, do que ele buscar conceitos em coisas que traz em livros e
tal [...] EntG@o aqueles conhecimentos que ele vai trazer, aquela bagagem que
ele traz para sala de aula, junto com os conhecimentos cientificos do professor,

vai trazer um bom resultado principalmente no processo de aprendizagem do

educando. (PROF3).



Eu acho a parte do caranguejo, porque
sempre ficam proibindo a caca de caran-
guejo/ guaiamum. Quando trabalharmos
com seres vivos, a gente vai ter que falar
da conscientizacdo. Quando for falar dos
animais do mangue, o animal aqui que
eu acho que é mais tirado do mangue é
guaiamum. Pelo fato de eles (comunidade)
terem no quintal de suas casas. Dai, eles
pegam tudo. N&o olham se tém fémeas ou
ndo, pegam tudo [...] Entdo eu acho que
O guaiamum e o caranguejo sdo os mais

‘gritantes’. (PROF1, grifo nosso).

E possivel perceber na fala da PROF3
que a elaboracao de aulas baseadas na rea-
lidade da comunidade escolar torna-se uma
alternativa vidvel na superacéo do modelo
hegeménico, principalmente, quando ela re-
lata que “falar daquilo que ele vive (professor/
estudantes)” é mais significativo para & vida
dos sujeitos participantes no processo ensino/
aprendizagem de que abordar os contetdos
presentes nos “livros” diddticos, em que na
maioria das vezes estdo distantes das vivéncias
local. Além disso, a fala de PROF1 destaca
a importéncia de inserir no dmbito escolar,
principalmente, na drea de Ciéncias Naturais
(Ecologia, agentes patogénicos, doencas
infecciosas etc.) os problemas concretos da
realidade local (selecGo de conteddos a par-
tir da realidade local), como abordar temas
relacionados ao perfodo de defeso, pesca
predatéria de mariscos, a exemplo dos “guaia-
muns e caranguejos”, a fim de desenvolver um
pensamento critico-reflexivo e contribuir para
sua fransformacéo.

Trabalhar as questdes socioambientais
no contexto escolar em uma perspectiva dia-
l6gica, problematizadora e conscientizadora
(Freire, 1987), é evidenciado nas falas das
PROF3 e PROF1 (tomada de decisdes), estdo
em coeréncia com os pressupostos tedricos da
EA Critico-transformadora (Torres, 2010), que

visa superar uma visdo de mundo fragmenta-
da, acritica e descontextualizada, e promover
acoes educativas coletivas transformadoras no
espaco educacional. A insercdo da dimensao
Ambiental Critico-transformadora, segundo
Muller e Torres (2015), contribui na promocéo
de valores, atitudes, interacdes sociais, apro-
priacdo de conhecimentos na comunidade
escolar/local.

Além disso, as falas das Professoras
PROF3 e PROF1, ao sinalizarem a insercéo
de aspectos socioambientais locais na elabo-
racdo de atividades diddtico-pedagdgicas,
aproximam-se dos fundamentos da TS, evi-
denciando aspectos, como emancipagdo,
democratizacdo, interdisciplinaridade e dia-
logicidade, presentes no processo formativo/
educativo, bem como a elaboracao de ativi-

dades (Roso, 2017).

A discuss@o de temas socioambientais lo-
cais na elaboracéo das atividades também foi
explicitada nas falas das professoras, a saber:

A gente podia trabalhar os tipos de peixes
presentes no rio aqui (referindo-se ao rio
que passa pelo bairro). (PROF1, grifo

nosso).

Na verdade, a gente poderia trabalhar
os seres vivos, porque quando fala aqui (
referindo-se as falas dos moradores) sobre
poluicdo, envolve os animais. (PROFS3,

grifo nosso).

Estabelecendo uma ponte entre essas
visdes da comunidade e do professor na
construcdo desse saber. E no meio do didlogo
que encontram os contetdos de cada drea do
conhecimento, que possam ser selecionados

e aplicados na hora de preparar as aulas.
(PROF2, grifo nosso)

As falas das professoras PROF1, PROF2 e
PROF3 evidenciam a apropriacé@o dos conhe-
cimentos que permeiam uma prdtica educativa
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societdria, ao inserir elementos que fazem parte da vida cotidiana dos estudantes
na elaboracéo de atividades didético-pedagdgicas (relacdo do conhecimento
cientifico e popular), como exemplo relacionar as espécies endémicas de “peixes”,
a poluicéo local do manguezal e do rio, nas aulas de forma interdisciplinar,
viabilizando os conhecimentos da drea de Ciéncias Naturais - sustentabilidade
socioambiental, relacdes ecolégicas, cultura de subsisténcias, etc. de forma dia-
|6gica e participativa, bem como potencializando os aspectos valorativos - éfica,
economia, politica, cultura, protagonismo, autonomia (Miller e Torres, 2015).

E possivel identificar um desvelamento sobre o contexto local e a sua pré-
tica docente, ao compreender que o didlogo e a visdo da comunidade e suas
confradicdes sdo elementos imprescindiveis na realizacdo de uma educacdo
emancipadora e transformadora, pois possibilita novos horizontes para a reorga-
nizacdo curricular e efetivacéo de atividades diddtico-pedagdgicas, que possam
superar a concepcdo de educacdo hegeménica (Rosa, 2019). A compreensdo das
professoras PROF1, PROF2 e PROF3, diante do processo formativo-educativo,
confrapdem a perspectiva tradicional de configuracao curricular, pois tém como
ponto de partida na selecéo de conteddos e organizagéo das atividades peda-
gogicas, os problemas concretos dos moradores locais (Delizoicov et al., 2011).
Loureiro e Torres (2014) sinalizam a importdncia de tratar questdes socioam-
bientais a partir dos pressupostos freireanos, pois a dindmica da IT pode auxiliar
na reconfiguracdo curricular a partir das contradicdes sécio-histérico-culturais.

Uma sintese dessas relacdes discutidas aqui nesta categoria, entre as falas
dos sujeitos e aspectos da TS e da EA Critico-transformadora, foi organizada
no Figura 3 em que se destaca a emancipacéo dos atores sociais, mediante a
efetivacdo de uma acdo educativa societdria.



Figura 3. Sintese da Articulacéo entre a TS e EA Critico-transformadora tendo como referéncia os

Atores Sociais.

Falas dos atores sociais

TSe
EA Critico-transformadora

Vai ser muito mais prazeroso, muito mais gostoso, dele falar daguilo
que ele vive... Volto a dizer, do que ele buscar conceitos em coisas que
fraz em itvros e tal [*.. JEntdo aqueles conhecimentos que ele vai trazer,
aquela bagagem que ele traz para sala de aula, junto com os
conhecimentos cientificos do professor, vai trazer wm bom resultado
principalmente no processo de aprendizagem do educando. (Prof3).

Tomada de decisdes;
Acdes educativas coletivas;

Selegdo de conteudos a partir da realidade
concreta dos atores sociais.

Eu acho a parte do caranguejo, porque sempre ficam proibindo a caga
de carancuejo/ guaiamum Quando trabalharmos com seres vivos, a
gente vai ter que falar da conscientizagdo. Quando for falar dos
animais do mangue, o animal aqui que eu acho gue é mais tirado do
mangue é guaiamum. Pelo fato de eles {comunidade} terem no quintal
de suas casas. Dai, eles pegam tudo. Néo olham se tém fémeas ou néo,
pegam tudo [..] Entéio eu acho que o guaiamum e o caranguejo sao
os mais ‘gritantes’. (Profl, grifo nosso).

Relagdo do conhecimento popular e cientifico;
Acgdes Critico-transformadora;

Acgdes educativas emancipadoras;
Interdicisplinaridade;

Integragio dos aspectos socloambientais locais
na elaboragdo de atividades didatico-
pedagdgicas.

A gente podia trabalhar os tipos de peixes presentes no rio agui
(referindo-se ao rio que passa pelo bairro). (Profl, grifo nosso).

Relagdo do conhecimento popular e cientifico;
Autonomia; Tomada de decisdes;

OrganizagZo de contetdos a partir da realidade
local.

Na verdade, a gente poderia trabalhar os seres vivos, porque quando
fala agui (se referindo ds falas dos moradores) sobre poluicéo.
envoive os animais. (Prof3, grifo nosso).

Autonomia; interdisciplinaridades; agdes
educativas dialogicas; Selegdo de contetdos a
partir da realidade concreta dos atores sociais.

Estabelecendo wma ponte entre essas visées da comunidade e do
professor na construgdo desse saber. E _no meio do didlogo que
encontram os contelidos de cada area do conhecimento, gue possam
ser selecionados e aplicados na hora de preparar as aulas. (Prof2,
grifo nosso).

Relagdo do conhecimento popular e cientifico;
interdisciplinaridades;  agdes  educativas
dialégicas; OrganizagZo de contetidos a partir
da realidade local.

Nota: Elaborado pelos autores

Concepgdo Socioambiental

Néo pode jogar o lixo no mangue e nem

Emancipadora dos atores sociais o esgoto no mangue, porque isso os pei-
|OCOiS xinhos vé@o morrer, néo véo sobreviver ir...
véo achar que o lixo é pra comida e depois
Durante as atividades que envolveram a Fos- v@o comer pléstico e é muito nojento e ai...
sa Séptica Ecolégica, seguindo pressupostos quando pega o lixo, ele tem que pegar e
da TS, tanto no dmbito de atividades diddati- depois jogar o lixo |4 no lixo, mais quando
co-pedagédgicas quanto na sua construcdo vocé fica sem lixo todo lago é bom e af os
na EPGB (construcéo da fossa), constatou-se peixes ficam vivos o dia todo, mas se jogar
alguns aspectos nas falas dos atores sociais o lixo no mangue ndo é bom, porque assim
que sinaliza uma Concepcdo Socioambiental ndo pode, assim como a praia ndo pode
Emancipadora. Dentre as falas, vale destacar a jogar lixo e nem o mangue, nem o rio que
compreensdo das criancas CRIT, CRI2 e CRI3, ndo pode jogar lixo. (CRIT).

com relacdo ao descarte irregular dos dejetos
domésticos no manguezal, ao externarem:
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Os peixes vao comendo lixo e pldstico, pensando que é comida, af morre e fica
mau cheiro. (CRI2).

Néao pode poluir o mangue, ndo pode jogar lixo no mangue. O é o lugar onde
fica os bichos nédo por isso o esgoto ndo pode ir para |4, se ndo suja o mangue
todo. (CRI3).

Percebe-se que as criancas CRIT, CRI2 e CRI3 se apropriam de diversos
aspectos que permeiam as discussdes socioambientais, principalmente, quan-
do mencionam os descartes de residuos domésticos no manguezal e as suas
consequéncias, como a mortandade de peixes. Outro fator a destacar em suas
falas, refere-se aos descartes de pldsticos em ambientes marinhos, trazendo
sérios problemas para a vida marinha e humana. Além disso, a compreenséo
das criancas CRIT, CRI2 e CRI3 sobre as questdes socioambientais sinaliza a
importancia de abordar no espaco escolar, contetdos relacionados & realidade
local, pois, potencializam a formacéo critica dos sujeitos para o enfrentamento
dos conflitos vivenciados (acées educativas critico-transformadoras), a partir de
uma Concepcdo Socioambiental Emancipadora sobre a comunidade escolar/
local (protagonismo social) (Loureiro e Torres, 2014; Rosa, 2019).

Durante o processo de implementacdo da Fossa Séptica Ecolégica, alguns
relatos dos moradores enfatizaram a relacdo dessa TS com os problemas so-
cioambientais concretos da sua localidade, como explicitam M2 e M3:

Rapaz, depois dela (Fossa Séptica Ecolégica) pronta vai impedir que os esgotos
derramem no mangue e prejudique os caranguejos e outros bichos que vive l&
também. (M2).

Pra o bairro, é... vai evitar o esgoto a céu aberto como a gente ver af na rua,
os meninos também n&o vao mais tocar e pegar alguma doenca. E vai proteger
o mangue do bairro, assim, muita gente vive da pesca o do marisco entéo isso
vai ajudar. (M3).

As falas de M2 e M3 sinalizam que a construcdo da Fossa na comunidade,
torna-se substancial para a solucdo do destino do “esgoto” no manguezal, pois
trata-se uma realidade geral, dessa populacé@o. Além disso, os moradores M2
e M3 destacam os problemas ambientais causados aos animais endémicos
desse bioma, devido a contaminacdo pelos dejetos domésticos que implicam
diretamente nas questdes socioambientais, uma vez que impactam negativa-
mente o ecossistema local, bem como a questdo de satde publica e a cultura
de subsisténcia.

As falas de M2 e M3 apontam que a implementacdo da Fossa na comunidade
local pode promover uma compreensdo critica das suas realidades, possibilitando
a sua emancipacd@o quanto sujeito, que pode ser potencializada nos processos
formativos/educativos de forma coletiva e interdisciplinar (Rosa, 2019). Segundo
Roso (2017), a efetivacdo de TS é essencial na realizacéo de acdes educativas
societdrias na realidade dos atores sociais, propiciando a apropriacéo do con-



hecimento novo, com o objetivo de minimizar
ou superar as problemdticas socioambientais
estabelecidas historicamente e viabilizar a
Concepcdo Socioambiental Emancipadora
em seus cotidianos (Torres, 2010).

Desse modo, a realizacéo das atividades
relacionadas & Fossa Séptica Ecolégica, tanto
no espaco escolar quanto na sua construgdo
nas imediacdes da EPGB, estd em consondn-
cia com os pressupostos tedrico-metodolé-
gicos da EA Critico-transformadora (Torres,
2010) e da TS (Archanjo e Gehlen, 2020).

Sendo assim, as questdes socioambientais dis-

cutidas no espacgo escolar, como perspectiva
interdisciplinar, critica e problematizadora nas
dimensdes locais e globais, podem contribuir
na formagdo de sujeitos criticos e conscientes
das relacées existentes entre sociedade, cultura
e natureza e, entre homens e mundo, ou seja,
a promog@o do uma Concepcdo Socioam-
biental Emancipadora.

Essas discussoes tedricas entre a TS e EA
Critico-transformadora, apresentadas nesta
categoria, s@o explicitadas no Quadro 1 com
destaque para as interacdes dos distintos ato-
res sociais locais.

Quadro 1. Sintese da articulacdo entre a TS e EA Critico-transformadora tendo como referéncia a

compreensdo socioambiental dos Atores Sociais

Falas dos atores sociais

Articulacdo entre a TS e
EA Critico-transformadora

Néo pode jogar o lixo no mangue e nem o esgofo no mangue,
porque isso os peixinhos véo morrer, ndo véo sobreviver ir ir...
vao achar que o lixo é pra comida e depois véo comer pldstico
e é muito nojento e af... quando pega o lixo, ele tem que pegar
e depois jogar o lixo 18 no lixo, mais quando voceé fica sem lixo
todo lago é bom e ai os peixes ficam vivos o dia todo, mas se
jogar o lixo no mangue ndo é bom, porque assim ndo pode,
assim como a praia ndo pode jogar lixo e nem o mangue, nem
o rio que ndo pode jogar lixo. (CRIT).

Acbes educativas critico-transformadoras; participagéo
ativa; protagonismo social; autonomia; Concepcgao
Socioambiental emancipadora.

Os peixes vdo comendo lixo e pldstico, pensando que é comida,
af morre e fica mau cheiro. (CRI2).

Néo pode poluir o mangue, néo pode jogar lixo no mangue. O
é o lugar onde fica os bichos néo por isso o esgoto ndo pode ir
para |4, se ndo suja o mangue todo. (CRI3).

Autonomia; protagonismo social; Acdes educativas
dialégicas; Integracdo entre o conhecimento popular
e cientffico; interdisciplinaridade; Concepcéo
Socioambiental emancipadora.

Rapaz, depois dela (Fossa Séptica Ecolégica) pronta vai
impedir que os esgotos derramem no mangue e prejudique os
caranguejos e outros bichos que vive 14 também. (M2).

Acbes colaborativas; Cultura de participacéo; Acdes
educativas critico-transformadoras; Co-aprendizagem.

Pra o bairro, é... vai evitar o esgoto a céu aberto como a gente
ver af na rua, os meninos também ndo vdo mais tocar e pegar
alguma doenca. E vai proteger o mangue do bairro, assim,
muita gente vive da pesca o do marisco entdo isso vai ajudar.

(M3).

Protagonismo social; Infegrac@o entre o conhecimento
popular e cientifico; Participacées transformadoras;
autonomia.

Nota: Elaborado pelos autores
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Algumas consideracdes e contribuicdes para a Educacdo em
Ciéncias

A relacdo estabelecida entre a EA Critico-transformadora e a TS, a partir de
acdes educativas societdrias, evidenciou que é possivel promover uma educacéo
enriquecida de valores democréticos e capaz de potencializar novas propostas
educacionais que tenham como ponto de partida as demandas sociais/socioam-
bientais locais, no processo formativo, no planejamento e na elaboracéo de
atividades didético-pedagdgicas. Além disso, apontou caminhos possiveis para
formacéo de sujeitos criticos, capazes de atuar ativamente nas suas realidades
e transformé-las.

As atividades desenvolvidas na EPGB, pautadas nas relacées entre aspectos
da TS e a EA Critico-transformadora, sinalizaram algumas contribuicées em
acdes educativas societdrias, dentre elas:

1. a insercdo de aspectos sociais/socioambientais locais no curriculo
escolar, a exemplo das questées relacionadas ao saneamento bdsico
do bairro do Iguape, pode ser um caminho para a construcéo de uma
nova concepcdo de educacdo, possibilitando aos sujeitos (atores sociais)
uma posicdo politica, autdbnoma e ética a sua realidade social;

2. o planejamento e a elaboracd@o de atividades didético-pedagdgicas,
tendo como ponto de partida os problemas sociais/socioambientais
locais e aspectos da Fossa Séptica Ecolégica, contribuiram para que as
professoras refletissem sobre suas praticas pedagdgicas, em especial,
sobre o trabalho colaborativo;

3. arealizagé@o das atividades com as criancas evidenciou novas possibili-
dades de abordar questdes sociais/socioambientais em uma perspectiva
dialégica, participativa e colaborativa. Um exemplo desse processo
refere-se a CRI1 e CRI3, ao explicitarem a importéncia de preservar o
manguezal local e os animais endémicos desse bioma, contribuindo de
forma significativa para o desenvolvimento de uma viséo critica com
relacéo ao descarte irregular de residuos domésticos, a poluicdo do
manguezal, a contaminacdo dos animais, e sua implicancia na cadeia
alimentar, como também a problemdtica da satde publica local e global.
Tratar questées que fazem parte do convivio das criangas, no contexto
escolar, como a atividade da Fossa Séptica Ecolégica, potencializam a
criticidade, diante das questées sociais/socioambientais de seu contexto
social e apresenta indicativos para a construcdo do conhecimento distinto
do hegeménico;

4. Destaca-se que para uma efetivacdo da Concepcdo Socioambiental
Emancipadora é necessdrio que acdes educativas societdrias sejam
realizadas na escola e na comunidade local, como a elaboracéo de



atividades diddtico-pedagédgicas
pautadas em Temas Geradores, ou
seja, em problemas sociais/socioam-
bientais da comunidade escolar e
local (Torres, 2010; Loureiro e Torres,
2014), bem como nas universidades,
no intuito de formar atores sociais
para atuar na producdo cientifi-
co-tecnolégica a partir das demandas
socioambientais locais (Dagnino,
2015), contribuindo para a interacdo
entre os conhecimentos cientificos e
populares, capazes de transformar
as suas realidades (Torres, 2010;

Archanjo e Gehlen, 2020).

As discussdes tedrico-metodoldgicas entre
a TS e a EA Critico-transformadora também re-
velaram a necessidade de se ampliar o debate
sobre as suas relacées, envolvendo aspectos
como: os valores democréticos, acdes educati-
vas societdrias na comunidade escolar/local e
os Temas Geradores, que s@o obtidos por meio
do processo de IT na comunidade investigada,
potencializando a identificacdo e legitimagdo
de problemas sociais/socioambientais locais.
Nesse sentido, também é importante a reali-
zacao de futuros estudos sobre a relacéo entre
os aspectos da EA Critico-transformadora e
os fundamentos da TS, no d&mbito da Edu-
cacdo em Ciéncias, para que estas possam
ser melhor compreendidas e assim propiciar
a Concepcdo Socioambiental Emancipadora
no contexto local, regional, nacional e global.
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