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Tema. Eje tematico 3.

Modalidade. 1. Nivel educativo universitario.

Resumo. Neste texto apresentamos elementos da docéncia, a partir de perspectivas e inter-relacées que emergiram da sistematizagéo
do Estagio Curricular Supervisionado IlI: Ciéncias no Ensino Fundamental de um Curso de Ciéncias Biologicas. Para tanto, evidenciamos
resultados de situagdes formativas decorrentes do referido estagio. Tendo como aporte tedrico-metodologico o referencial historico-
cultural, foram construidos trés epsisodios de ensino, compostos por turnos de falas, que apresentaram indicios da constituicao do ser
profesor sobre a nogéo da experiéncia; sobre a nogdo do saber da experiéncia e o papel do estagio na formagao inicial. O proceso de
formagéo demonstra implicagdes didaticas por conta do carater formativo da experiéncia evidenciados em didlogos formativos entre

professores formadores e em formagao inicial.

Palavras-chaves. Formagéao de professores, Ensino de Ciéncias, Docéncia, Abordagem histérico-cultural.

Contextualizagao inicial

Ao dialogarmos de modo sistematizado sobre as vivéncias dos licenciados acerca dos estagios em Ciéncias, a reflexao ao
longo, a partir e sobre a pratica docente e a constituicao dos conhecimentos da profissédo, emerge como uma categoria

formativa em um processo de partilha entre os sujeitos professores.

Depreendemos que profissao de professor envolve cinco posicoes: i. Disposicao pessoal para a reflexao sobre a profisséo;
ii. Interposicao profissional pelo contato com a profissao e os conhecimentos de professor numa matriz coletiva; iii.
Composicao pedagogica pela reflexdo sobre o contexto concreto da profissdo que propicia o estabelecimento do tato
pedagogico; iv. Recomposicao investigativa com énfase no trabalho coletivo pela partilha e, v. Exposicdo publica
considerando que a profissao nao se restringe ao espaco educativo, continua no espaco publico pela construgao comum
(Novoa, 2017). Estas posigdes séo construidas e (re) significadas ao longo da profisséo. E conforme, instiga Novoa (2017),
envolve questionamentos dos quais nos apropriamos: Como aprender a ser professor? Como aprender a sentir como
professor? Como aprender a agir como professor? Como aprender a conhecer como professor? Como aprender a intervir

como professor?

Neste trabalho, temos o intuito de apresentar, a partir de perspectivas e inter-relagdes didaticas, elementos da docéncia
evidenciados pelo dialogo formativo acerca da experiéncia entre professores formadores do Ensino Superior e professores
em formacao inicial de um curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, situado no Rio Grande do Sul (RS), Brasil (BR).
Ancorados na perspectiva Historico-cultural de Vigotsky (2007) buscamos evidenciar a importancia da mediagao, das
interacdes e do outro no processo de constituicdo docente. Assim, conforme expressa Vigostky a aprendizagem ocorre
mediada pela interacédo com o outro, a partir da linguagem, e neste processo € possivel reconhecer possibilidades de

transformacaoes nos sujeitos envolvidos.
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Encaminhamentos Metodoldgicos
Como o cenario foi construido

Tendo como referéncia tedrica-metodologica a abordagem historico-cultural (Vigotsky, 2007), foram desenvolvidas aulas de
estagio em Ciéncias do Ensino Fundamental, durante o primeiro semestre de 2016, das turmas A, B e C. Num total de 45
licenciandos do curso de Ciéncias Biologicas - Licenciatura, ministradas por trés professores formadores. Algumas aulas das
trés turmas foram compartilhadas, a exemplo dos encontros de sistematizagao. Estes momentos compartilhados propiciam a
constituicao da docéncia dos futuros professores e também dos professores do Ensino Superior por meio de dialogos
formativos e reflexdes coletivas sobre o exercicio da docéncia que emanda na experiéncia em sala de aula. Ademais os
estagiarios foram levados a escrever diarios de reflexao e relatos de experiéncias como forma de manter a investigacao sobre

a pratica ou seja sistematizagbe das vivéncias por escrito (Person, Bremm, Gillich 2019).

Neste cenario, desenvolvemos o processo de formacado e docéncia tendo a experiéncia como uma perspectiva formativa
importante a ser construida por meio da reflexdo, num movimento coletivo e colaborativo entre professores em formagao inicial
e formadores no qual nos constituimos como professores na interagao uns com os outros. O cenario foi analisado a partir de
trés episodios sobre a sistematizacao de vivéncias de estagio em Ciéncias que indiciam perspectivas e inter-relagdes
didaticas na formacao de professores para ensinar Ciéncias. Neste movimento, constitui-se & docéncia. Para Carvalho (2006,
p.33) um episodio de ensino é composto por “momentos extraidos de uma aula, onde fica evidente uma situagdo que

queremos estudar [...], € um recorte feito na aula, uma sequéncia selecionada em que situacdes chaves sdo resgatadas.”
O estagio em cena: sobre como acreditamos que as coisas acontecem

Os episodios de ensino construidos para esta analise remontam a experiéncia do ultimo encontro referente ao componente
curricular com o objetivo de socializarmos as experiéncias vivenciadas ao longo do estagio em Ciéncias. Para refletirmos
sobre o processo formativo instaurado, iniciamos a aula com a exibicao de um video intitulado “o oleiro” disponivel na
plataforma You tube. Posteriormente iniciamos os dialogos por meio da pergunta pedagogica: a partir da vivéncia do estagio

0 que nos constituiu professores de Ciéncias?

Para posterior analise, o encontro foi audiogravado para ser transcrito conforme os encaminhamentos de Carvalho (2006),
mediante autorizagao dos participantes. Construimos trés episodios que foram organizados em turnos de falas (ex: T1) e siglas
foram utilizadas para garantir o sigilo e anominato: LCB e numero subsequente (LCB1....n) para os licenciandos; PFCB e
numero subsequente (PFCB1...n) para os formadores. Os episodios foram destacados do restante do texto, em italico,

tamanho 10.
Resultados e discussao
Episddio 1: Sobre a nogédo da experiéncia

Este episodio apresenta 0 momento inicial da reflexao sobre o ser e constitui-se professor, assim como as duvidas e incertezas
ao longo do processo formativo, sinalizando para a importancia do dialogo sobre “as vivéncias no ambiente escolar,
articuladas as discussdes entre pares [que] proporcionam um percurso formativo de conhecimento e compreenséao da futura

profissao” (Bervian, Santos e Araujo, 2019, p. 436).
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T1: [...] a questéo... quer fazer alguma coisa... ou porque tu precisa... ou porque tu gosta... mas que néo porque tu ndo sabe fazer... as
vezes tu nao sabe fazer... mas tu tem que aprender... ou porque tu gosta... ou porque tu tem que passar por aquela fase... porque que a
tartaruga o que eu entendi que ela passou pra ele foi essa questado ... tu nunca vai chegar a ponto nenhum se tu n&o tiver uma meta e
essa meta tu tem que praticar e se é pra relacionar com a educagéo... tu tem que praticar... praticar... praticar... pra ti poder aperfeicoando
teus métodos... conhecendo novos métodos... buscando novas formas e se reconhecendo pra ti chegar a um ponto... ai no caminho...
por exemplo assim... tu tem um caminho pela frente que vai dizer que tu ndo vai gostar do caminho antes de caminhar... [...] um vez falei
para o professor PFCB 3 que eu néo queria ser professora... que eu nao saberia se eu saberia ser professora... E é a questao da pratica...

acredito que tu tem que praticar pra ti chegar a um ponto... (LCB 1).

T2: [...] que 0 menino sé percebe que exatamente de que se tratava aquela luz... que bem no inicio ele queria... ser/fazer o que a tartaruga
velha fazia... gostou da ideia da tartaruga velha [... ] ele queria fazer aquilo mas ele ndo sabia o que era no inicio do video... eu ndo tinha
percebido isso até hoje... vocés perceberam? E no final das contas ele sé descobre o que é de fato fazer aquela luz... quando a tartaruga
velha coloca as maos sobre ele e tira as mdos e desaparece da cena naquele momento... perceberam? E ai que eu fiquei me perguntando...
sobre o que é que nds haviamos que descrever... se também ndo € assim que vai acontecer de verdade... quando n6s desaparecermos
da cena de formacéo... o LCB 6 e 0 LCB 11 disseram que ano que vem ja vao ser professor de verdade... Nao é? agora a pouquinho...
Quando a gente desaparece da cena é que esse meu aluno em formagéo vai se tornar professor de verdade... mais ou menos nessa
légica que eu fiquei pensando agora... que eu me permiti pensar... porque eu to com a cabeca no estagio e ndo € nem la na pratica que
eu dou... a dois no inicio do curso que eles nem sabem o que nos estamos falando AINDA... estamos tentando nos entender com o segundo
semestre do curso... e nos tentando entender eles né? Mas aqui € outro lugar e outra natureza que estamos falando... entao fiquei pensando
sera que € nesse momento que... alguém autoriza alguém em SER PROFESSOR... bom... acho que nesse sentido enquanto eu vou
autorizando alguém em ser professor... alguém também estd me autorizando também a ser MAIS PROFESSOR AINDA... N3o é? (PFCB
3).

A partir de dialogos sobre o video, que serviu como um "espelho das praticas" (Person, Bremm, Giillich 2019) desencadeando
a problematizacao do processo formativo, pelo ver-se no outro e o ver-se em si mesmo. Nestes dialogos emergiram reflexdes
sobre a constituicdo da docéncia e o papel do professor mais experiente neste processo ao orientar os iniciantes na profissao.
Também podemos perceber indicios das posicdes da profissdo, entre os professores, a disposicdo (Ges) pessoal (s),
interposicao profissional, recomposi¢ao investigativa, composicdo pedagogica e exposicado publica (Ndvoa, 2017), pela nogao
da experiéncia vivenciada em cada estagio, partilhada e sistematizada nos dialogos intencionados pelos formadores,
sinalizando a importancia do saber da experiéncia (Bondia-Larrosa, 2002) na constituicdo docente e da “validagcao” do outro

no proceso de torna-se professor.
Episddio 2: sobre a nogao do saber da experiéncia

Este episodio apresenta reflexdes sobre a nogéo do saber da experiéncia no processo de constituicao docente a partir da

interlocucao entre professores em formacao e licenciandos.

T1:[...]irei contar a minha historia do estagio passado... [...] nds estdvamos na sistematizagéo que eu chamei as gurias e uma sentou e
disse assim... profe... como & bom ser aluno... como € bom chegar aqui de noite e sentar na cadeira e abrir o caderno... dai a gente olhou
e perguntou o por qué? E ela respondeu...porque tanta responsabilidade em ser professor... tu tem que planejar... tu tem que correr e a
gente tem que estudar... agora porque antes eu estava na mesma situagao que vocés estéo né... entdo como era bom voltar e ser s6 aluno
né... porque ela estava vivendo aquela situagéo de professora... aluna e... essa coisa que é o SER PROFESSOR... a gente imagina o que

é o ser professor mas € [...] na vivéncia do estagio que tu vai entendendo um pouco desse contexto da docéncia... (PFCB 1).

T2: Para mim todos os momentos de estagio foram marcantes... [...] muitas vezes ndo tive éxito ... mas continuei... quando o estagio

chegou ao fim... todos os alunos me admiravam e até queriam uma festa de despedida... (LCB 6).
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T3: Eu percebi nos conteudos em si... digamos que... o plano que eu dei [...] e quando a gente tem aula... nés somos alunos... e aprovado
pela avaliagdo... a gente estuda pra avaliacao... tem que decorar o contetido... tem que saber pra prova... e no estagio néo.... [...] cada um
vai saber o contelido que ensinou ... vai saber o que que deu... ndo se esqueceu... € trabalhado mais aprofundadamente... tu presta mais
atencao... explica varias vezes... entdo todo aquele conteudo que na prova tinha passado... agora... aposto que se perguntar todo mundo
vai saber... todo mundo sente isso... e tu ndo esquece mais... (LCB 9).

T4: Se alguém nao se importa ou ndo... a gente passou pelo o que a LCB9 falou... mas uma coisa que as vezes me tomava preocupagao
e que fiz com que todos escrevessem sobre isso a seguinte pergunta... qual foi o papel que vocés ddo... ou que vocés atribuem ao
conhecimento do contetido pra poder ensinar? Que papel vocé atribui a isso no estagio? Que peso vocé ao saber o conteudo para
ensinar? Se alguém quisesse comentar alguma coisa também... (PFCB 3).

T5: E eu acho até que se tu sabe... tu tem no¢cdo mesmo do conteudo... tu consegue interagir melhor com os teus alunos... tu consegue
diversificar tua aula se for necessario... se tu no sabe o contetido tu ndo vai conseguir fazer isso... acredito eu... (LCB 11).

T6:... varios olhares nos materiais construidos... mas pra mim a moral da histéria e a dedicagdo... o esforgo... o planejamento... e ai a
satisfagdo por ter conseguido... mas ter conseguido... porque vocés sabem que foi dificil né... que foi toda uma preparagéo... entéo ah::
agora vocés estdo... vocés devem mesmo realmente se sentir vitoriosos... que conseguiram mais essa etapa alcangar... e que bom que
todos percebem que no sdo os mesmo na primeira aula de estagio. (PFCB 2).

A partir do entendimento de Pimenta e Lima (2012, p. 55), concordamos que o periodo de estagio docente envolve “o estudo,
a analise, a problematizacao, a reflexao e a proposicao de solu¢des as situacdes de ensinar e aprender. Envolve experimentar
situacoes de ensinar, aprender a elaborar, executar e avaliar projetos de ensino nao apenas nas salas de aula, mas tambéem

nos diferentes espacos da escola”.

Ao analisarmos os dialogos durante o encontro de sistematizacdo, emergiram algumas situagdes que demarcaram a
experiéncia dos professores iniciantes como a realidade escolar referente as dificuldades dos processos de ensinar e de
aprender, dos conhecimentos de professor e da sensibilidade para a tomada das decisdes enquanto professores estagiarios.
Esta situacé@o nos leva a defender que a nogao de experiéncia precisa ser ensinada e desenvolvida, no que chamamos a
atencao para o papel dos professores formadores na mediacao da sistematizacao das experiéncias e também configura o
movimento formativo como um processo de autoformacéao e reelaboragao dos saberes iniciais ao reflexionarem sobre suas

praticas, constituindo uma experiéncia mais apurada (Pimenta, Lima, 2012).
Episddio 3: Por qué sim? Por qué ndo?: o papel do estagio na formagéo inicial

O ultimo episodio apresenta momentos finais dos dialogos que aconteceram durante a sistematizacao da experiéncia,
enfatizando as discussoes e reflexdes dos professores que versam sobre as dificuldades, os impasses e possibilidades da

pratica docente durante o estagio supervisionado.

T1: Eu acho assim que eu me sinto hoje uma pessoa mais centrada do que eu era no inicio do estagio... tem que ter um autocontrole [...]
Porque a maioria eles... bastante hoje em dia ndo tem respeito... eu senti muito na escola onde eu trabalhei... muita falta de respeito com
a turma dos alunos principalmente com os adolescente... [...] pelo o que percebi nas outras aulas é sempre aluno indo pra diregéo... (LCB
14).

T2: Mas eu tive alunos assim [...] completando o que tu falou (Referindo-se a LCB14)... eu acho que tem diferenca de quando tu ta no
estagio... eu novamente fui atacada... o0 PFCB3 quando foi me assistir até (fiquei com a duvida) a aula foi muito boa o PFCB3 escreveu...
aula foi boa... mas os alunos s&do péssimos... eles ndo/...ndo tinha... cansei de ensaiar a boca... € eu ja sou uma pessoa que fala alto...
foram duas turmas bem dificeis... tinham falado que o sexto ano era a turma que recém tinha se atualizado para fazer o horario por falta de

professores e o sétimo eu sofri mais ainda com problema de alunos se rolando no chéo... soco... o dia que a PFCB2 foi me visitar eu
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convidei a regente pra assistir... € depois ela disse assim... a tua aula ta boa... sé falta o GRITO... ela disse assim isso & coisa que tu vai
pegar com o tempo... ELA ME DISSE... [...] (LCB 5).

T3: Sempre acreditei que a simples presenga do estagiario na escola transforma profundamente a sala de aula do professor... eu acho
que sempre o professor da escola faz uma analise da aula dele e esse € o0 mais importante... quando ele vé a tua... o professor que percebe
o planejamento... o tipo de material que vocé chega usando... se vocés te um jogo didatico... trazem uma aula pratica... ele se pergunta...
a quanto tempo eu nao fazia isso... a presenga do outro na minha sala de aula ja causa uma intervengdo... muda a rotina né e isso € bem
importante... (PFCB 3).

T4: E certamente os alunos também... elas devem ter ouvido os alunos comentando... que chamou atengo [...] (PFCB 2).

T5: Profe eu acho assim que la na escola que eu fiz eles usavam bastante o livro... eles ndo copiavam os textos... eles liam e copiavam as
atividade... o primeiro dia que eu passei um texto... o paragrafo era grande... um paragrafo normal... mas pra eles era um absurdo de
grande... [...] ai depois no outro dia de aula eles escreveram um monte de bilhetinho e coisa pra me entregar... dai quase todos os
bilhetinhos diziam profe adorei a sua aula... (LCB 12).

T6: E também outra coisa que eu queria falar... no primeiro dia de aula... eles ndo gostavam de ciéncias porque a professora... era formada
em matematica... entdo... da uma doé deles porque antes eles ndo gostavam de ciéncias e agora eles ndo querem mais matematica... eles

falam que nunca tinham aprendido ciéncias do jeito que aprenderam... (LCB 6).

Por meio desta interlocucéo evidenciamos aspectos referentes ao papel do proceso de sistematizacéo das experiéncias nos
estagios para a formacao inicial de professores de Ciéncias como na constituicdo e a (re) significagdo da docéncia dos
professores formadores. Neste sentido, concordamos com Kierepka, Bremm, Gillich (2019, p.793) “ao se desenvolver a
capacidade de reflexdo das realidades vivenciadas, o0 sujeito torna-se mais critico e autbnomo, implicando autonomia
profissional [...]”, portanto, “o professor precisa se tornar um profissional reflexivo para poder envolver o aluno na reflexao,
formando sujeitos com capacidade intelectual critica” (p. 796). Este movimento & fundamental para a aprendizagem da

docéncia tanto no exercicio da Educagao Basica como da Superior.
Consideragdes finais

As interlocucdes propiciadas pela reflexdo ao longo, a partir e sobre os momentos vivenciados ao longo dos estagios,
propiciaram o compartilhamento de experiéncias formativas e de constituicao docente em Ciéncias nas interagdes entre
formadores e professores em formacao inicial, a partir de perspectivas e inter-relagdes didaticas. Este movimento constitutivo

¢ relevante tanto aos professores iniciantes quantos aos formadores que (re) significam seu trabalho no Ensino Superior.

Evidenciando que os momentos partilhados no coletivo ajudaram os professores iniciantes por meio da autorreflexao de que
0 estagio € um momento crucial no processo de torna-se professor, o qual requer planejamento, dominio de turma e
conhecimento pedagogico do conteudo. A partir das interlocugdes partilhadas no coletivo evidenciamos o papel da
experiéncia, do dialogo formativo e do compromisso para com o processo de estagio em Ciéncias para o desenvolvimento da

constituicdo docente.
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