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Modalidade. 2. Nivel educativo: Ensino Fundamental.

Resumo. Este artigo tem objetivo de fornecer um instrumento de trabalho que fomente, oriente e articule a teoria e pratica no ensino de
Ciéncias e as capacidades de pensamento critico por meio da atividade carta de planificagdo. Para isso, foi realizada uma aula
experimental previamente a conceituagdo do contetido de células em uma turma do 6° ano de uma Escola Estadual. A andlise dos dados
foi feita com enfoque no pensamento critico, por meio da taxonomia de Ennis (1987). A investigagcao procurou analisar o processo de
elaboragdo do conhecimento do discente por meio das perguntas da professora/pesquisadora, implicando na elaboracéo do
conhecimento e aprimoramento do pensamento critico. Os resultados demonstram que os estudantes adquirem e desenvolvem

competéncias de pensamento critico, principalmente ao compararem suas ideias prévias depois da observagao registrada.

Palavras-Chave. Ensino de Ciéncias. Interagbes discursivas. Carta de planificagdo. Pensamento Critico. Aula experimental.

Introducéo

Um dos propésitos do ensino de Ciéncias € formar cidadaos criticos e ativos em sociedade, agindo e pensando de forma
racional para resolver problemas do dia a dia. Deste modo, o desenvolvimento do pensamento critico contribui para muitos
aspectos pessoais e sociais, sendo considerado indispensavel para viver em sociedade no século XXI. No ensino, uma das
formas de proporcionar ao aluno a investigagao e reflexao € a atividade experimental, na qual, de acordo com Martins et al.
(2011) durante a sua realizagéo o aluno questiona, prevé, planifica, observa, registra, argumenta e conclui. Nesse sentido,
este artigo tera como base a atividade experimental para a promogédo do pensamento critico, que segundo Ennis (1987)
conceitua-se como uma forma sensata de se decidir e pensar no que deve acreditar ou fazer, envolvendo diversas
capacidades. Assim, parte-se do principio de que as atividades experimentais se bem elaboradas e bem executadas, sao

importantes fontes para o professor construir as atribuicdes necessarias para a construcao do pensamento critico.

De acordo com Figueiroa (2014) o trabalho experimental pode promover o privilégio da interagéo entre os alunos fazendo
assim com que eles aprendam a aprender e por consequéncia repensar 0s seus pensamentos anteriores sobre o tema. Para
isso, a relacao entre experimentacéo, interacao e pensamento critico devem ser direcionadas de forma a promover tal
pensamento, considerado um alicerce na educagéo cientifica. Um exemplo é a investigacdo e experimentacdo que

possibilitam desenvolver capacidades de resolugéo de problemas.

Nesse sentido, este artigo € um relato de experiéncia sobre a aplicacao da Carta de planificagcao em uma aula experimental

de Ciéncias no 6° ano. Esta abordagem engloba o questionamento sobre as previsdes dos alunos sobre a conceituagao das
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células, antes deste ser efetivamente desenvolvida pelo docente, de forma que os resultados pré e pos-experimentagéo
possam ser comparados. Neste viés, a atividade experimental propde a formulagdo de uma situacao problema (questao
problema), sendo ela de suma importancia e contextualizada no dia-a-dia dos alunos, para que eles estejam habituados com

a problematica e procurem assim resolvé-la.

Nessa perspectiva, buscou-se de forma qualitativa investigar, por meio do instrumento carta de planificagdo quais seriam as
ideias prévias dos alunos sobre a observagao microscopica das células (visto que este era o primeiro contato dos alunos com
o instrumento) e quais seriam as postumas, realizando uma comparagao e analise de desenvolvimento das capacidades do
pensamento critico, com base na taxonomia de Ennis (1987). Além disso, buscou-se verificar como a carta de planificacdo
permite o conflito cognitivo e se eles colaboraram para o melhor desempenho das capacidades de pensamento critico (PC).
Este € um termo relacionado ao processo de ensino e aprendizagem centrado na construcao de conhecimentos. Os alunos
apresentaram uma previsao sobre 0 que seria visto no microscopio, posteriormente sua ideia inicial foi contraposta por meio
do resultado experimental. Parte das contradicdes foi percebida e resolvida com a intervencéo conceitual da professora. O
potencial aqui se caracteriza na possibilidade dos alunos fazerem previsdes, levantarem hipoteses e investigarem os

problemas apresentados e emergidos da atividade.
O Pensamento Critico

Nos anos 1980 de acordo com Boyer (1983) varias instituicdes educacionais (College Board, Task Force on Education for
Economic Growth of the Education Commission of the States e Carnegie Foundation) deram énfase ao ensino do pensamento
critico em todos os niveis. Concomitantemente, houve a preocupacao do ensino das capacidades e, como consequéncias
foram criados centros de investigacédo e pesquisas que realizavam projetos na area de ensino do pensamento critico (PC).
Pode- se afirmar que apos este momento iniciou-se um movimento do pensamento critico na educacao, varios editores
tentaram incorporar atividades que promoviam tal pensamento em seus textos. Na década de 1990 o ensino do PC estava em

boa parte da América do Norte, difundindo-se pela Europa (Vieira; Tenreiro Vieira, 2000).

O interesse e preocupagao com o ensino do PC justificam-se por constituirem-se como base na formagéo de um individuo
que consiga lidar com as mudancas e contextos diferenciados do mundo atual em todos os aspectos (sociais, culturais,
profissionais e politicos). Por meio de tais mudangas, é possivel uma adaptagéo e preparagao para a disseminagao rapida
da informacao, destacando-se a capacidade de resolugdo de problemas, o trabalho em equipe e o debate possuindo
argumentos solidos. Frente a sociedade democratica, Ennis (1996) cita que ser democratico implica em tomar decistes
racionais, pensando criticamente sobre indagagdes civicas. Vieira e Tenreiro Vieira (2000, p.16) afirmam que “as pessoas que
nao forem treinadas a usarem suas capacidades de pensamento serdo os analfabetos do futuro, estando, por isso, em séria
desvantagem, designadamente, para competir no mundo de trabalho.” Sendo assim, € indispensavel para o século XXI| a
autonomia, desenvolvimento e integracéo das capacidades do PC, sendo consequéncia para um bom desempenho em
atividades cientificas. Como providéncia, diversos paises incorporaram o pensamento critico, tornando-o meta na educagéo

e incluindo-o nos curriculos como uma medida a ser contemplada (Vieira; Tenreiro Vieira, 2000).

No Brasil, na Lei de diretrizes e bases n° 9.394/1996 na segdo ensino médio (IV) deixa explicita a necessidade do ensino com

o desenvolvimento de finalidades, dentre elas a do pensamento critico, como afirma o artigo 35:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educagao basica, com duracéo minima de trés anos,

tera como finalidades:
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| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

1l — a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes de ocupagao ou aperfeicoamento
posteriores;

1 — 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

\% — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos pro- cessos produtivos,

relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina (LDB, 1996, p. 24, grifo nosso.

Ja nas diretrizes curriculares da educagéo basica na disciplina de Ciéncias, no estado do Parana a contextualizagao como
formacgao de cidadaos que agirdo na sociedade, € amplamente discutida:
Para as teorias criticas, nas quais estas diretrizes se fundamentam, o conceito de contextualizagao propicia
a formac&o de sujeitos historicos — alunos e professores — que, ao se apropriarem do conhecimento,
compreendem que as estruturas sociais s&o histéricas, contraditorias e abertas. E na abordagem dos
conteudos e na escolha dos métodos de ensino advindo das disciplinas curriculares que as inconsisténcias
e as contradicdes presentes nas estruturas sociais sdo compreendidas. Essa compreensdo se da num
processo de luta politica em que estes sujeitos constroem sentidos multiplos em relacdo a um objeto, a um
acontecimento, a um significado ou a um fenébmeno. Assim, podem fazer escolhas e agir em favor de

mudangas nas estruturas sociais (Parana, 2008, p. 31, grifo nosso).

Em ambos os documentos a luz dos pressupostos do PC percebemos a énfase em conteudos, estratégias e atividades
que desenvolvam o pensamento critico e preparem 0 aluno para a continuagaéo dos estudos, que reflita em cidadania

responsavel, tomadas de deciséo, adaptacao a realidade e capacidade de resolucao de problemas.

Questionar e argumentar séo condicdes necessarias para a promogao do pensamento critico, sendo um dos maiores
desafios no desenvolvimento do ensino e aprendizagem, no qual ndo se resumem apenas a isso. Dessa forma, Souza e
Rodrigues (2014) sugerem que os investigadores ao observar o padrao de questionamento do professor em sala de aula
percebam que este
i) é dominado pelo discurso do professor; ii) as muitas perguntas e poucos argumentos dos professores
sdo em média de baixo nivel cognitivo; iii) ndo existe tempo nem ambiente propicio ao questionamento,

pensamento e argumentacdo dos alunos; iv) as poucas perguntas dos alunos também s&o de baixo nivel
cognitivo. (Souza, Rodrigues, p.195)

Este contexto demonstra um ensino centrado no professor e com a énfase na transmissdo e memorizagao dos conteudos,
reproduzindo-os. Pensando nisto, diversos educadores e pesquisadores tém desenvolvido instrumentos e estratégias
inovadoras que valorizem o questionamento e argumentacao de qualidade entre professores e alunos. Dentre eles esta a
carta de planificacdo (Martins et al., 2007) na qual tem o propdsito de incentivar e apoiar o questionamento e a
argumentagao sobre uma situag@o-problema que enriquece discussoes, reflexdes e tem como consequéncia a promogao

e elaboracao do pensamento critico.

Quanto ao questionamento em sala de aula Almeida e Neri de Souza (2010, p. 199) reforcam que:

i) os professores formulam a maioria das perguntas em sala de aula (em média, 2 perguntas por minuto, ou
seja, 40 perguntas por hora); i) as perguntas dos professores sdo de baixo nivel cognitivo e sem

intencionalidade pedagogicay i) a falta de intencionalidade pedagogica traduz-se em perguntas de carater
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exclusivamente académico sem contextualizacdo com a vida real, ou carater CTS (Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade); iv) os professores ndo esperam pelas respostas dos alunos (menos de 1 segundo de espera -
wait time); v) os alunos formulam poucas perguntas (em média, 2 ou 3 perguntas por semana); vi) as
perguntas dos alunos sdo de baixo nivel cognitivo, ndo cientificas ou descontextualizadas (ndo ligadas aos
assuntos da aula); vii) ndo existe estimulo para que os alunos formulem perguntas, mas sim para que deem

respostas.

Nesse contexto evidencia-se a utilizacao da memorizagao e repeticdo de conteudos. Entretanto, € possivel pensar no
desenvolvimento do PC em um contexto com foco no professor? De acordo com Walker (2003, p. 264) o ensino deve ser
centrado no aluno para que as capacidades sejam fortalecidas, sendo a carta de planificacao uma possibilidade de se
expressar de forma livre. Dessa forma, a carta de planificagdo atua como mediadora na comunicagao entre professor e

aluno, reduzindo barreiras e ampliando o questionamento e argumentacao.

Por outro lado, faz-se necessario clarificar o conceito de PC, portanto, optamos por utilizar neste artigo a classificacao dada
por Ennis (1987) que remete o termo a uma atividade pratica e reflexiva obtendo como meta uma crenga ou agado sensata.
Ha, portanto cinco palavras chaves: pratica, reflexiva, sensata, crenca e acao, originando a seguinte definicao: “O
pensamento critico € uma forma de pensamento racional, reflexivo, tocado no decidir em que acreditar ou o que fazer”
(Ennis, 1985, p.46). Complementando, o autor afirma que o pensamento ocorre frente a um contexto de resolugéo de
problemas e interacao com os pares, avaliando as informagdes que se dispde, 0 que se caracteriza como tomada de
decisbes. Na taxonomia de Ennis (1987) estao organizadas cinco areas do PC: Clarificagado Elementar, Suporte Basico,

Inferéncia, Clarificagdo Elaborada e a area de Estratégias e Taticas (SOUZA; RODRIGUES, 2014, p. 196).

Para se avaliar o pensamento critico a taxonomia proporciona uma forma operacional, levando em consideracao que o
ensino e as ferramentas utilizadas sdo com base nesta. Ao professor cabe também a avaliacéo constante de suas praticas,
sO assim podera agir e estabelecer acdes e atividades de forma racional e adequada. Por este lado, se o professor for
habituado a utilizar as capacidades do PC a pratica o contemplarédo por meio das atividades, estratégias, materiais e

avaliagéo o que, consequentemente possibilita ao aluno incitar e aprimorar o seu pensamento critico (Brambilla S., 2019).
Atividade experimental como motivadora do PC

Uma das preocupagoes da educacéo diz respeito ao ensino tradicional/ empirista, considerando o aluno como tabula rasa.
Desta maneira, para reverter este aspecto, cabe ao professor um discurso didatico que valorize e procure entender o aluno,
sendo ele ativo no processo de ensino e aprendizagem. Nas Ultimas décadas, com os trabalhos de Piaget, Vygotsky,
Ausubel entre outros, foram obtidas analises teodricas sobre o ensino na area cognitiva, que valorizam a interagdo. Além
deles, os epistemdlogos também foram grandes criticos do empirismo/ indutivismo e adeptos ao construtivismo, dentre
eles Popper (1930), Kuhn (1960), Lakatos (1970), Feyerabend (1970) e Bachelard (1975).

Nesse sentido, destaca-se a importancia da atividade experimental, que possibilita investigacbes diversas tanto pelo
discente, quanto pelo docente. Porém, algumas das atividades nao estimulam a capacidade de PC (Lopes, 2012;
Vieira &Tenreiro- Vieira, 2012), as quais se caracterizam como improdutivas e “perda de tempo”. Para resultar nesta
promocao, as atividades devem ser bem elaboradas pelo professor. Portanto, o investimento nesta formacao inicial e
continuada € crucial, pois 0 docente € 0 mais exposto no processo de ensino e aprendizagem, responsavel por concretizar

os objetivos e finalidades na sala de aula.
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Por este lado, o desenvolvimento do conhecimento cientifico requer fortalecimento das situacoes que estimulem o PC
(Tenreiro Vieira & Vieira, 2006). A inclusdo no contexto escolar de situages de investigagdo como, por exemplo, o trabalho
experimental. Nele € exequivel identificar e estabelecer relagdes entre os alunos, resgatando e aprimorando seus
conhecimentos prévios. Contudo, para que as atividades experimentais promovam o PC é necessaria uma orientagcéo pelo

professor com o objetivo de trabalhar ndo sé com as méos, mas principalmente com as ideias (Millar, 2010).

Com base nisso, Ennis (1996) classifica em sua taxonomia algumas disposi¢cdes que estdo intimamente relacionadas a
atividade experimental e ao pensamento critico como, por exemplo: procurar o enunciado de forma clara, o processo de
investigagéo cientifica (hipoteses, generalizagédo, observagao...), buscar razbes, se informar, utilizar de fontes com
credibilidade, generalizar a situagéo, encontrar um centro de questao e permanecer nele como preocupacao basica,
propor alternativas, considerar diferentes pontos de vista e avalia-los, modificar os pontos de vista sempre que necessario,
exigir preciséo, iniciar o trabalho das partes para um todo e ser critico e sensivel a todos os niveis envolvidos (sentimento,

conhecimento e socializagao).
Percurso metodoldgico

Para este estudo foram escolhidos 19 alunos do 6° ano que nunca tiveram contato com o microscopio. A turma era da
disciplina de Ciéncias no periodo vespertino, na qual a pesquisadora leciona. O experimento foi realizado na sala de aula,
pois a escola nao disponibiliza um laboratorio. Além disso, a pesquisadora foi responsavel pela compra do corante azul de
Bromotimol, alcool 70, lamina e laminula. A pratica constituiu-se de retirar células da mucosa bucal e preparar as laminas

com o auxilio do corante para a observagao sob do microscopico optico.

Nesse sentido, a carta de planificacéo foi utilizada com o intuito de observar o quanto as percepcdes e capacidades de
PC este recurso pode mobilizar, recorrendo as mudancas nos padroes de questionamentos e argumentacao durante a
utilizacéo. Apesar de ser considerada uma pratica simples, a observacéo permite conhecer com maior clareza a
organizacao celular basica: membrana, citoplasma e ndcleo. Deve ficar claro que houve um tempo para a explicagao da
carta de planificacao, familiarizacdo desta com os alunos e confeccéo. A seguir fica descrita a carta de planificagao com
o desenvolvimento de cada etapa. A professora ndo necessitou intervir nas etapas, o instrumento de coleta de dados foi

as respostas dos alunos a questéao problema e a previsdo destes antes e apds as a observagao experimental.
Resultados e discusséo
Contexto de exploragédo e questéo problema

Esta etapa ocorreu a partir da formulagdo de uma questdo que teve como objetivo ser respondida com a atividade
experimental, consistindo em um momento em que os alunos expressaram sua opiniao, fundamentaram suas ideias e,
como consequéncia possibilitou o surgimento de novas. Em nenhum momento o conteudo de Células havia sido ministrado,
a contextualizagdo comegou com discussdes sobre como é a parede interna de boca (mucosa), o que acontece se vocé
morder esta parte interna, se ela € sensivel, etc. Posterior a discussao inicial, a questao problema foi formulada juntamente
com os alunos indagando: O que vai acontecer se eu molhar uma haste na mucosa bucal, preparar uma lamina e

aumenta-la no microscopio?

Nesse sentido, a carta de planificacéo orientou a atividade experimental iniciando com a formulagcao de uma situagéo

problema (questao problema), sendo ela de suma importancia e relacionada ao dia a dia do aluno, para que ele esteja
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habituado e procure assim resolvé-la. Para o funcionamento da atividade, cabe ao professor preparar sua aula e
desenvolver a problematica junto aos alunos, sem mencionar o tema, somente o contexto que se pretende abordar. Neste
momento, envolvemos a capacidade classificada em Ennis (1996) como clarificagdo elementar, no qual se foca em um

problema no intuito de propor um questionamento, com diversas respostas (previsoes).
Previséo

Apds a explanagao da questao problema, os alunos registraram suas ideias prévias, tentando respondé-la. Os conteudos
dos registros desta etapa foram diversos, porém a professora/ pesquisadora percebeu que houve uma manifestacao
comum: o aparecimento das palavras Bactérias e Células, como esperado. Em 13 das 19 cartas de planificagao os alunos
afirmaram aparecer Bactérias (68,42%), em duas apareceram somente Células (10,53%) e em outras duas Células e
Bactérias (10,53%). Uma das cartas afirmou que iré ver a mucosa de perto (5,26%) e outra disse que iria manchar (5,26%).

Constatou-se que um dos alunos identificou as bactérias como sendo bichinhos e outro como microbios:

Dessa forma, acreditamos que eles fundamentam as ideias que possuem e que entrardo em conflito pds-observagoes. Fica
evidente nesta etapa, por meio das respostas, a capacidade na clarificacao elementar de argumentar e formular critérios,
como porqué da previsao, com0 base em que, o que quis dizer, etc. Assim, classificamos de acordo com a taxonomia de
Ennis (1987) como Inferéncia as capacidades listadas acima, nas quais os alunos investigaram e planejaram variaveis

inferindo conclusodes e hipoteses explicativas.
Planificagao da atividade

Esta etapa consistiu em delinear o procedimento, quais materiais seriam necessarios, o que fazer e como fazer, com base
na indicagéo da professora/pesquisadora. Para isto, os alunos tiveram que analisar trés diferentes aspectos: o que irao
medir, o que mudar, o que manter e o que (e como) vou fazer. Verificou-se que nenhum dos alunos entendeu ou preencheu

corretamente o que iria manter. As demais partes a professora/ pesquisadora precisou auxiliar no preenchimento.
Realizagdo do experimento e quadro de registros

A realizacao do experimento baseou-se na retirada de células da mucosa bucal e preparacéo de laminas com o auxilio de
corante para posterior anotagcao da observacao sob o microscopico oOptico. As observagdes da maioria dos alunos
delinearam a aparicao de algumas bolinhas de formas diferentes e de cores amarelo/amarronzadas. Alguns alunos

relataram encontrar bactérias, mas apenas um mencionou a célula e uma porgao de agua.

Depois desta etapa, os alunos puderam observar e registrar o ocorrido no quadro de registros, recorrendo ou analisando
a suas previsdes e comparando com as observacoes, confrontando-as. Dessa forma foi possivel elaborarem uma nova
hipotese caso sua ideia inicial estivesse sendo descartada, ou uma explicacao para sua hipotese que nao foi comprovada,
colocando-a na concluséo e sendo ela uma possivel resposta a questdo problema inicial. A observagéo também esta
classificada na clarificagdo elementar na tabela de PC, sendo importante e decisiva para as proximas etapas da construgao

do pensamento critico.
Verificagdo e conclusao

Como etapa posterior e final, os alunos registraram o que foi verificado e elaboraram uma possivel conclusdo com base

em todas as suas observacoes e previsdes. Dessa forma, ao testar a hipotese inicial e compara-la apds a observagao, o
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discente pode realizar inferéncia para explicar, argumentar ou refutar sua construcao inicial, fazendo-a consistente ou
excluindo-a (juizo de valor), sendo necessaria a busca por evidéncias, investigagéo e se crucial, elaboragéo de uma nova
hipotese. Descrevemos as principais observacoes e conclusdes, sendo que a maioria dos alunos focou na cor, formato e
na estatica do observado, o que causou frustagao. Ainda, uma parte concluiu ser bactérias, mas imaginaram que ficassem
mais perto umas das outras e que talvez pudessem ser restos de comida. Depois desta etapa de confronto das

concepgoes, o numero de alunos que justificaram ser células aumentou consideravelmente.

Nesse sentido, na clarificacdo elaborada baseada em Ennis (1996), esperamos que 0s alunos apropriem e relatem um
significado ao experimento ocorrido, expressando sua posi¢ao relevante ao que houve e formulando respostas adequadas
ao contexto, definindo o problema, identificando critérios para a solu¢ao, decidindo o que fazer, resumindo-se em tomada
de deciséo. Baseado em Tenreiro Vieira & Vieira (2006) afirmamos que esta atividade pode promover o desenvolvimento
da capacidade cientifica dos alunos, tratando assuntos cientificos de forma pratica e racional. Para Martins et al. (2011)

esta promogao se evidencia na capacidade de questionar, prever, planificar, observar, registrar, argumentar e concluir.

Consideragdes finais

A carta de planificagédo auxilia na promog¢ao do Pensamento Critico, possibilitando uma mudanca no Ensino de Ciéncias
por meio da experimenta¢ao, sendo necessario aos profissionais serem qualificados e aptos a desenvolverem um ensino
inovador e adequado a realidade. Com base neste experimento pudemos constatar que por meio da experimentagéo os
alunos conseguiram desenvolver algumas habilidades do pensamento critico, principalmente quando confrontaram suas
previsdes as observacdes. Na analise destas, verificou-se que quatro dos alunos nao conseguiram finalizar a atividade

(21,05%), mas dos restantes onze mudaram sua previsao inicial (57,9%) e quatro ndo a modificaram (21,05%).

Nesse sentido, esta atividade pode ser considerada positiva e promotora das capacidades do pensamento critico
possibilitando ao aluno analisar seu proprio argumento, repensando sobre ele. Além disso, ele faz e avalia suas
observacoes, deduz, investiga, relata, expressa e da significado ao que esta observando, como quando afirmam que nao

€ como imaginavam, confrontando a modificando o pré-conceito inicial.

Fica explicito que a maioria dos alunos previram bactérias e, posteriormente, a observagdo passaram a denominar o
fendmeno como bolinhas, modificando e descartando a ideia inicial (reelaborando uma hipdtese). Uma falha que pode ser
corrigida € a falta de explicacéo do que € um microscopio optico antes da atividade experimental, visto que era o primeiro
contato dos alunos com o0 mesmo. Tal explicagao poderia evitar o registro das observacoes, nas quais muitos alunos nao

entenderam que o amarelo relatado era a radiagao refletida e difratada, formando a imagem aumentada, vista pela ocular.

Consideramos a carta de planificagdo uma alternativa para a promog¢ao do Pensamento Critico, possibilitando uma
mudanc¢a no Ensino de Ciéncias por meio da experimentacao. Neste trabalho, a carta de planificagao funcionou de modo
a dar suporte a significacao do aluno, ouvindo-o e produzindo interacdes, discursos e conflitos cognitivos para que a

aprendizagem fosse construida.
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