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Resumen

El presente artículo aborda la problemática de la educación ambiental en el 
sector educativo de básica secundaria y media en Colombia. Este profundiza 
en los aciertos y desaciertos de algunas estrategias de la Política Nacional 
de Educación Ambiental como la institucionalización de los Proyectos Am-
bientales Escolares (prae) en las Instituciones Educativas (ie) de secundaria y 
media. Adicionalmente, plantea que algunos de los errores más recurrentes 
en la implementación de los prae se deben a la poca relación de estos con los 
currículos de áreas como ciencias naturales y los pei, así como a la falta de 
multidisciplinariedad. Después del diagnóstico de las problemáticas, el artículo 
se centra en describir las bondades y usos más comunes de la estrategia me-
todológica del aprendizaje-servicio (ApS) a partir de la búsqueda exhaustiva 
de literatura científica en Colombia, Latinoamérica, Norteamérica y Europa. A 
partir de lo anterior, se reflexiona sobre el uso de esta estrategia metodológica 
en el nivel educativo de básica y media, la cual implícitamente precisa de una 
articulación con el currículo. En este caso, se propone que dicha articulación 
curricular se realice con diferentes áreas del conocimiento, como ciencias 
naturales y sociales, una vez que estén alineadas con los pei, al paso que se 
plantea utilizarlo para la implementación de los prae. Esto permitiría cumplir con 
los objetivos principales de la educación ambiental, transformando estudiantes 
de básica secundaria y media a partir de la experiencia de aprender-sirviendo.
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Abstract

This article addresses the issue of Environmental Education in the middle and high school educa-
tion sectors in Colombia. It delves into the successes and shortcomings of some strategies in the 
National Environmental Education Policy, such as the institutionalization of School Environmental 
Projects (prae) in middle and high schools. Furthermore, it states that some of the most common 
errors in the implementation of the praes stem from their weak integration with curricula in areas 
like Natural Sciences and the Institutional Educative Projects (pei), as well as the lack of interdisci-
plinarity. Following a diagnosis of these issues, the article focuses on describing the benefits and 
most common uses of the Service Learning methodological strategy based on an exhaustive review 
of scientific literature from Colombia, Latin America, North America, and Europe. It reflects on the 
use of this methodological strategy in middle and high school education, which implicitly requires 
alignment with the curriculum. In this case, it is proposed that such curriculum alignment be carried 
out across different areas of knowledge, such as Natural and Social Sciences, once they are in sync 
with the pei. The use of this approach for implementing prae is suggested, enabling the fulfillment 
of the main objectives of Environmental Education by transforming secondary and high school 
students through the experience of learning by serving.

Keywords

learning; service; environmental education; education project; curriculum

Resumo

Este artigo aborda a questão da Educação Ambiental nos setores educacionais do Ensino Secudário 
e Médio na Colômbia. Aprofunda-se nos sucessos e falhas de algumas estratégias da Política 
Nacional de Educação Ambiental, como a institucionalização dos Projetos Ambientais Escolares 
(prae) em escolas de Ensino Secundário e Médio. Além disso, sugere que alguns dos erros mais 
recorrentes na implementação dos praes decorrem da fraca integração destes com os currículos em 
áreas como Ciências Naturais e os Projetos Educativos Institucionais (pei), bem como da falta de 
multidisciplinaridade. Após um diagnóstico dessas questões, o artigo se concentra em descrever os 
benefícios e os usos mais comuns da estratégia metodológica da Aprendizagem por Serviço, com 
base em uma revisão exaustiva da literatura científica na Colômbia, América Latina, América do 
Norte e Europa. Reflete-se sobre a utilização desta estratégia metodológica no Ensino Secundário 
e Médio, que implicitamente exige uma articulação com o currículo. Neste caso, propõe-se que 
essa articulação curricular seja realizada com diferentes áreas do conhecimento como as Ciên-
cias Naturais e Sociais, uma vez que estejam alinhadas com os pei. Sugere-se a utilização dessa 
abordagem para a implementação dos praes, permitindo o cumprimento dos principais objetivos 
da Educação Ambiental, transformando os alunos do Ensino Secundário e Médio a partir da 
experiência de aprender servindo.

Palavras-chave

aprendizagem; serviço; educação ambiental; projeto educativo; currículo
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Introducción

A partir del desarrollo del pensamiento 
ambiental latinoamericano (pal), es posible 
evidenciar actualmente que la educación 
ambiental (ea), como eje transversal en la 
educación básica secundaria de Colombia, 
se desarrolla principalmente por medio de la 
implementación de los proyectos ambientales 
escolares (prae) priorizados por cada institución 
educativa. No obstante, diversos estudios 
reportan que estos proyectos se limitan a 
trabajar aspectos básicos como el ahorro de 
energía, la disminución del consumo de agua, 
el reciclaje de basuras y la siembra de plantas 
dentro de los establecimientos y sus alrededo-
res (los casos más significativos). Tampoco ha 
sido evidente la incidencia en la conciencia 
ambiental y el comportamiento proambiental 
en los estudiantes, lo cual se refleja en una 
desconexión entre los contenidos escolares 
de educación ambiental del área de Ciencias 
Naturales y sus actitudes, aptitudes, valores 
y comportamientos. Dentro de las posibles 
causas de esta problemática, se destacan la 
falta de articulación con las diferentes áreas 
del conocimiento, la escasez de apoyo con 
recursos económicos, y la poca o nula dispo-
nibilidad de tiempo de los docentes líderes, 
entre otras.

En el presente artículo de revisión, a par-
tir de una consulta sistemática de literatura 
científica en bases de datos, se realiza un 
diagnóstico general sobre la problemática 
de la educación ambiental (ea) en las institu-
ciones educativas. También se indaga sobre 
las bondades del aprendizaje-servicio (ApS) 
como metodología para la ea, ya que puede 
contribuir al fortalecimiento de una cultura 
ambiental en los estudiantes y alcanzar los 
objetivos planteados por la Política Nacional 
de Educación Ambiental en Colombia. En el 
presente trabajo, se entiende por ApS una 

actividad o programa de servicio solidario 
que tiene como eje principal a los estudiantes, 
orientada a atender eficazmente las necesida-
des de una comunidad y planificada de forma 
integrada con los contenidos curriculares con 
el objetivo de optimizar los aprendizajes.

Para esta revisión, se consultaron bases de 
datos como Redalyc, Latindex, SciELO, Google 
Académico, Dialnet, Clacso, ScienceDirect y 
Scopus. Adicionalmente, se tuvieron en cuenta 
categorías (palabras clave) tales como: apren-
dizaje-servicio, proyecto ambiental escolar, 
educación ambiental, currículo, problemática, 
educación básica secundaria y media, así 
como sus posibles combinaciones por medio 
de operadores booleanos (AND, OR, NOT), ya 
que estos se encuentran presentes en todas las 
bases de datos y son básicos para poder unir 
de manera lógica los términos de búsqueda 
de la pregunta.

Tesis y argumentos

La educación ambiental (ea) es el proceso 
esencial cuyo objetivo es concienciar y de-
sarrollar nuevos patrones de conducta del 
ser humano en una estrecha relación con el 
medio ambiente (Osuna, 2020). Es de vital 
importancia que dentro del desarrollo de la ea 
se reconozcan valores, se aclaren conceptos y 
se fomenten actitudes y aptitudes que permitan 
comprender y apreciar las interrelaciones entre 
el hombre, la cultura y el medio (Flórez-Yepes, 
2015).

Los cambios en los patrones de conduc-
ta y conciencia social frente a los recursos 
naturales no pueden pensarse de manera 
individual; debe ser un proceso colectivo 
que lleve a solucionar o mitigar los grandes 
impactos ambientales que se están presentan-
do a nivel mundial y que han generado una 
serie de consecuencias sociales significativas 
(Flórez-Yepes, 2015; Osuna, 2020). Por este 
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motivo, la educación es vital, pues permitirá encontrar el camino que lleve a 
entender los problemas ambientales globales y, asimismo, contribuirá a generar 
las habilidades que posibiliten encontrar soluciones conjuntas desde una visión 
de futuro (Flórez-Yepes, 2015).

La visión de la educación para un desarrollo sostenible debe incluir una 
transformación educativa desde la estructura, gestión, currículos, espacios y 
estrategias de formación y aprendizaje, es decir, un cambio sistémico (Macedo y 
Salgado, 2007). Adicionalmente, al ser una educación centrada en la acción, la 
ea toma muy en cuenta el papel de quienes aprenden, por lo que no solo plantea 
hacer llegar ciertos conocimientos a los estudiantes, sino que también incluye la 
participación de todos los miembros de la comunidad de aprendizaje, de forma 
que puedan adquirirse actitudes y aptitudes proambientales (Bautista-Cerro 
et al., 2019).

De acuerdo con Roque (2001), el concepto de educación ambiental ha 
evidenciado una dinámica que está estrechamente relacionada con el medio 
ambiente y el desarrollo, aunque no con la misma celeridad. Esto implica un 
ajuste del concepto de ea al desarrollo del pensamiento ambiental basado en una 
educación orientada a: 1) la preservación de la naturaleza, 2) la protección del 
medio ambiente y 3) el desarrollo sostenible. Asimismo, esta autora resalta que 
la ea exhibe una concepción conservacionista, lo cual, a pesar de los esfuerzos 
de adherir la ea al desarrollo sostenible, es evidente (en la práctica, los discursos 
y programas) que existe un sesgo en el que la concepción de medio ambiente 
se agota en la noción de naturaleza.

A través de la historia, el pensamiento latinoamericano se ha ceñido al pen-
samiento europeo, por lo que referentes como Augusto Ángel-Maya (Colombia) 
y Enrique Leff (México) han promovido una interpelación a ese modo de pensa-
miento, el cual inicialmente debe considerar una descolonización para generar 
una identidad propia que considere la pluralidad de culturas y la diversidad que 
caracteriza a América Latina (Ángel-Maya, 1990; Noguera, 2007; Noguera, 
2011; Cruz-Herrera, 2020). A partir de esto, surge el pensamiento ambiental 
latinoamericano (pal), que no sigue los paradigmas europeos y transgrede el 
eurocentrismo a partir de un pensamiento crítico y situado denominado como 
propio (Leff, 2012). Asimismo, Leff (2009) manifiesta que es precisamente en la 
educación ambiental donde se ha anidado el pensamiento ambiental latinoame-
ricano, considerándolo su nicho, en el que se viene desarrollando desde hace 
medio siglo aproximadamente (Noguera, 2007).

De acuerdo con Franco et al. (2017), existen al menos tres posturas sobre la 
relación entre el pensamiento decolonial y el pensamiento ambiental latinoame-
ricano. La primera es la crítica al paradigma eurocéntrico, la cual no se limita a 
negar el pensamiento europeo, sino más bien desplazar la visión eurocéntrica del 
mundo y el modo de contar las historias. La segunda se refiere a la concepción 
de vinculaciones indisolubles de la racionalidad-modernidad con la colonialidad. 
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Finalmente, la descolonización como única 
salida y la relevancia de una educación (des-
colonizada) como vía para deseurocentrar o 
desentrañar el colonialismo interno (Corbetta, 
2019; 2021).

A pesar del progreso emancipador del pal, 
la degradación de los ecosistemas y la apa-
rición de nuevas problemáticas ambientales 
en los territorios siguen siendo comunes. Por 
lo tanto, la ea como el pal deben continuar 
fomentando los cambios necesarios en ac-
titudes, aptitudes y costumbres, priorizando 
el contexto territorial, la pluriculturalidad y 
su complejidad. Esto debería conducir a una 
decolonización que ayude a mitigar los efec-
tos de las problemáticas ambientales o, en su 
defecto, evitar que persistan (Noguera y Eche-
verry, 2001; Ángel-Maya, 2008). Para esto, 
Leff plantea que el pensamiento ambiental 
es el proceso a través del cual la ecología se 
vuelve política y, simultáneamente, la política 
se ecologiza. Esto implica una relación bidi-
reccional que abre la totalidad sistémica de la 
naturaleza al ámbito simbólico y cultural, así 
como a la ética y la justicia (Leff, 2003; Con-
deza-Marmentini y Flores-González, 2019). 
Además, al entender la ecología como un 
proceso dinámico e inclusivo que considera 
tanto lo natural como lo no natural y sus inte-
racciones, se hace necesario contemplar una 
ecología de saberes y promover el diálogo 
desde esa pluralidad de saberes. Esto asegura 
el criticismo que caracteriza el pensamiento 
ambiental latinoamericano y transgrede la 
colonialidad eurocéntrica, conduciendo a 
una emancipación desde el Sur (Leff, 2007; 
Corbetta, 2021).

Finalmente, vale la pena destacar la re-
flexión de Noguera (2021):

La propuesta ética del pensamiento am-
biental Sur es, entonces, construir saberes 
en el amor de tierra, de la tierra y por la 

tierra, para enfrentar estos tiempos de pe-
nuria y estas geografías de la miseria, la 
guerra, el destierro y el desarraigo. (p. 7)

En esta se clama por continuar per-
meando ese pensamiento ambiental latinoa-
mericano en la investigación (por ejemplo, 
desde las universidades), que reconozca el 
mundo diverso de culturas, vida y políticas 
territoriales, y que se planteen alternativas 
de solución alejadas del centralismo y eu-
rocentrismo que se ha hegemonizado por la 
colonización, pues es a partir de todo esto 
que se logrará un mejor trámite de la crisis 
ambiental actual. Adicionalmente, Tobasura 
(2009), en su síntesis sobre las contribuciones 
de Ángel-Maya al pensamiento ambiental en 
Colombia, concluyó que

sus aportes se pueden sintetizar en dos: la 
reflexión teórica y conceptual para enten-
der lo ambiental desde una perspectiva 
política, social y cultural; y la creación 
de herramientas de trabajo político como 
la educación ambiental y el impulso a la 
organización nacional del Movimiento 
Ambiental (ma). (p. 59)

Además del desarrollo del pal, en Co-
lombia se han venido introduciendo algunas 
acciones de educación ambiental a partir de 
los años setenta, luego de que se llevara a 
cabo la conferencia de Estocolmo, y su pro-
pósito ha sido, hasta el momento, preparar 
al ser humano para el desarrollo desde una 
mirada de protección al medio ambiente. En 
este sentido, el Ministerio del Medio Ambiente 
diseñó un Proyecto Colectivo Ambiental en el 
que se determinan las acciones encaminadas 
a generar criterios de ética, responsabilidad 
y conocimiento a los ciudadanos, así como 
la capacidad para identificar y enfrentar 
conjuntamente la solución de los problemas 
ambientales, dándole vital importancia a la 
participación y a la educación ambiental, en 
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el marco de la Política Ambiental del Plan de Desarrollo: “Cambio para construir 
la paz” (men y mavdt, 2003).

Basado en lo anterior, hablar de currículo ambiental ciertamente no es un 
tópico nuevo en Colombia. De hecho, en el país se ha planteado la educación 
ambiental como un componente transversal en los niveles de educación básica 
primaria, secundaria y media desde 1993. Es así como el Ministerio de Edu-
cación Nacional firma el decreto 1743 del 3 de agosto de 1994 que instituye 
los proyectos ambientales escolares (prae) como componente fundamental de 
la educación en los niveles de básica primaria, secundaria y media en todas 
las instituciones educativas (ie) del país, incluyendo públicas y privadas (Decreto 
proyecto de educación ambiental, Decreto 1743 de agosto de 1994). Además, 
propone y define los prae como “proyectos pedagógicos que promueven el análisis 
y la comprensión de los problemas y las potencialidades ambientales locales, 
regionales y nacionales, generando espacios de participación para implementar 
soluciones acordes con las dinámicas naturales y socioculturales” (Mora-Ortiz, 
2013, p. 68).

Además de la propuesta de los prae como mecanismo de inclusión de la 
educación ambiental en el currículo de los niveles educativos de básica secunda-
ria y media, la Política Nacional de Educación Ambiental (pnea) en el año 2002 
contempla diversas estrategias para el posicionamiento de la ea en las instituciones 
educativas del país. Desafortunadamente, sigue siendo evidente que, pese a todos 
los esfuerzos mencionados, es común encontrar que existe una desarticulación 
entre estas estrategias y los currículos de los establecimientos educativos (Aréva-
lo, 2020). Otra problemática curricular de la educación ambiental en las ie de 
básica y media es la falta de multidisciplinariedad, puesto que en la mayoría de 
las situaciones se delega a los docentes del área de ciencias naturales (Gutiérrez, 
2015). Asimismo, esta problemática también se atribuye al nivel de formación 
investigativa que presentan los docentes de estos establecimientos educativos; 
en general, pocos tienen nivel académico de magísteres y doctores, y el número 
de docentes con trabajos de investigación es aún más reducido (Arévalo, 2020).

Después de llevar a cabo un análisis crítico sobre los proyectos ambientales 
escolares en Colombia, las investigaciones han demostrado que existen falencias 
en la implementación de estos en las instituciones educativas. De hecho, en la 
mayoría de los casos, se limitan a actividades sencillas que se realizan simple-
mente por cumplir la norma, por lo que se deslindan de su principal objetivo e 
implementan métodos que no generan el impacto esperado. No obstante, todas 
las investigaciones coinciden en resaltar la importancia de dicha estrategia para 
promover la cultura ambiental en los más jóvenes del país. De este modo, el 
seguimiento a la implementación de los proyectos ambientales escolares se hace 
relevante para cumplir con los objetivos para los cuales se crearon e institucio-
nalizaron en las escuelas y colegios (Mora-Ortiz, 2013; Obando, 2011; mma, 
2016; Ojeda y Castro, 2023).
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En consecuencia, el contexto de los 
establecimientos educativos frente a las pro-
blemáticas ambientales que los rodean, la 
transversalización del prae en las diferentes 
áreas del conocimiento y su articulación cu-
rricular, así como el posicionamiento dentro 
de los Planes Educativos Institucionales (pei), 
le confieren a los proyectos ambientales 
escolares todo el potencial para generar cul-
tura ambiental —o reforzarla— y transformar 
sujetos sociales a través de la investigación, 
participación y educación ambiental (Barre-
ro, 2019). En este sentido, tras revisar las 
estrategias metodológicas propuestas para la 
implementación de los prae en Colombia, se 
tiene un universo de posibilidades, pues cada 
institución educativa podría considerarse como 
única debido a su contexto local y regional. Sin 
embargo, la investigación-acción participativa 
(iap) aparece con frecuencia en estudios que 
sugieren casos exitosos de implementación de 
los prae. Por ejemplo, a través del desarrollo 
y fortalecimiento de los prae, Holguín (2014) 
realizó una evaluación del impacto ambiental 
y social de los proyectos ambientales escolares 
en la localidad de Suba (Bogotá) entre los años 
2002 y 2012 basado en investigación-acción 
participativa. Dentro de sus resultados más 
destacables, evidenció que se logró promo-
ver el liderazgo de los docentes y cualificar 
los procesos académicos y administrativos 
en las instituciones educativas en el ámbito 
ambiental, a la vez que se fortaleció la inves-
tigación. Todo esto involucrando a los distintos 
estamentos de la comunidad educativa. Otros 
investigadores como Céspedes et al. (2009) 
proponen estrategias pedagógicas a partir de 
investigación cualitativa y mixta para elaborar 
e implementar el prae en una ie de la localidad 
de Kennedy (Bogotá). Para esto, los autores 
realizaron una fase de diagnóstico a partir 
de aplicaciones de matrices dofa, vester y 
goffin y, posteriormente, aplicaron estrategias 

pedagógicas como conversatorios, carreras 
de observación, estudio de caso con solución 
de problemática ambiental y salida de campo. 
De este modo, se logró formular e implemen-
tar el prae institucional, así como involucrar 
a estudiantes, docentes y vecinos del plantel 
educativo, lo que, según los autores, asegura 
una mayor probabilidad de darle continuidad 
a la implementación del proyecto ambiental 
escolar formulado.

Este escenario de casi tres décadas de 
implementación de los prae permite entonces 
ver en retrospectiva los aciertos y desaciertos 
de las instituciones educativas en el desarrollo 
de estos, generando una oportunidad única 
para repensar las estrategias metodológicas 
empleadas. Es decir, se tiene la oportunidad 
de mejorar a partir de la experiencia del país. 
No obstante, estandarizar un método, conside-
rando los contextos locales, sin duda se vuelve 
un reto significativo para la investigación edu-
cativa. Asimismo, es probable que el intento 
de imponer una metodología única podría 
convertirse en un arma de doble filo, pues po-
dría afectarse directa o indirectamente uno de 
los rasgos más importantes de Colombia: su 
diversidad cultural, social y biológica. Debido 
a esto, es pertinente aclarar que la propuesta 
de revisar el ApS como metodología para la 
ea de este artículo se suma a las propuestas 
existentes y no pretende en ningún momento 
desestimar otras estrategias didácticas que, en 
diferentes contextos, han resultado exitosas.

Se sabe que los proyectos ambientales 
escolares se basan en el trabajo comunitario 
y, de cierta manera, pretenden generar un 
bien a la sociedad dentro de las instituciones 
educativas como en sus alrededores, sin que 
se deslinden de las problemáticas ambientales, 
sociales o culturales de su localidad y región. 
Es así como los estudiantes se vuelven sujetos 
activos que, desde la investigación, pueden 
promover la educación y cultura ambiental 
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en su comunidad educativa y trascender al ámbito familiar. Pensando en esto y, 
revisando distintas estrategias metodológicas que incluyan componentes como 
comunidad, servicio, investigación, enseñanza, currículo y aprendizaje, se pro-
pone el uso de la estrategia aprendizaje-servicio (ApS) como una alternativa a 
ser usada en la implementación de los prae de instituciones educativas de básica 
secundaria y media.

A partir de una revisión rigurosa de la literatura, es posible evidenciar que 
la definición del método ApS no es tan sencilla como se cree (Billig et al., 2005; 
Wilczenski y Coomey, 2007; Furco y Root, 2010; Celio et al., 2011). De hecho, 
existe una gran diversidad de autores que realizan esfuerzos significativos por 
definir este método y, al mismo tiempo, explican cómo se diferencia de con-
ceptos hermanos como el voluntariado, las pasantías, el servicio comunitario, 
entre otros (Witmer y Anderson, 1994; Ward y Zlotkowski, 1999; Bringle et al., 
2004; Fay y Whitehead, 2004; Furco, 2011). En general, el aprendizaje-servicio 
despertó un gran interés a nivel mundial a mediados de la década de 1990 y, 
desde entonces, se ha diversificado su uso, atribuido a sus beneficios (Speck y 
Hoppe, 2004; Rodríguez-Gallego, 2013; Chiva-Bartoll et al., 2019; Ochoa 
y Pérez, 2019) y la posibilidad de ser implementado como estrategia innovadora 
de educación en los diferentes niveles educativos (Pegalajar y Cámara, 2014).

Para efectos del presente trabajo, se adoptará la definición de ApS de Tapia 
(2008), quien indica que es una actividad o programa de servicio solidario que 
tiene como eje principal a los estudiantes y que está orientada a atender efi-
cazmente las necesidades de una comunidad, y planificada de forma integrada 
con los contenidos curriculares con el objetivo de optimizar los aprendizajes. En 
otras palabras, podría definirse como una educación basada en las vivencias, 
en la que el individuo es el protagonista de la acción y del proceso, es decir, de 
aprendizaje y enseñanza. Asimismo, el éxito de aprendizaje de esta metodología 
se resume desde tres planos de actuación: 1) la cooperación entre los compa-
ñeros para dar un servicio a la comunidad, 2) la acción de servicio hacia un 
grupo con una necesidad existente y, 3) la responsabilidad social propia como 
el deber ciudadano (Puig y Palos, 2006).

En palabras sencillas, Farber (2011) sugiere que el ApS tiene el potencial de 
transformar estudiantes en solucionadores de problemas, pensadores críticos y ex-
perimentadores. Esto quiere decir que se aleja del proceso enseñanza-aprendizaje 
tradicional, en el que convencionalmente los estudiantes se limitan a ser receptores 
de conocimiento. Un gran número de artículos y libros publicados reiteradamente 
hace énfasis en la defensa de esta estrategia de enseñanza que, a todas luces, 
puede transformar sujetos sociales en diversas disciplinas. Si bien la intención del 
presente artículo no se centra en defender la estrategia de ApS, sí es preciso destacar 
que uno de los principales componentes de ésta —y que la diferencia de otras— es 
que debe estar conectada con el currículo, algo fundamental en la implementación 
de los proyectos ambientales escolares como se ha mencionado. Además, el ApS se 
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enfoca en el estudiante y otorga al docente un 
papel en el que actúa de guía, orientador y faci-
litador del proceso (Farber, 2011; Chiva-Bartoll 
et al., 2016). Esto último le da relevancia a la 
estrategia, puesto que el sujeto de cambio o 
de transformación es el mismo estudiante: por 
el hecho de adquirir un papel protagónico, se 
espera que apropie con mayor facilidad los 
valores y el conocimiento adquirido durante 
el proceso.

De otra parte, si bien existe una alta gama 
de estrategias metodológicas para el proceso 
de enseñanza-aprendizaje, en la mayoría de 
los casos se excluye el componente cívico 
y humano del currículo. Por esto, surge la 
necesidad de complementar los procesos 
educativos actuales con el estudio de los 
contextos sociales de los estudiantes. Estos 
contextos pueden incluir conflictos de distinta 
índole, incluyendo conflictos y problemáticas 
ambientales (Álvarez-Muñoz et al., 2021). 
En esta medida, el aprendizaje-servicio rea-
liza aportaciones importantes, pues como 
ha sido expuesto anteriormente, fomenta el 
pensamiento crítico a través de la reflexión 
y la vivencia de experiencias individuales y 
colectivas, teniendo como horizonte la praxis 
liberadora de perspectiva freiriana. De este 
modo, se asegura una fuerza transformadora 
del estudiante que, a su vez, le permite adquirir 
competencias y habilidades necesarias para 
desempeñarse como ciudadano sensible a 
las problemáticas que afectan su entorno y 
a la humanidad en general. Esto último re-
dunda en que el estudiante no solo reconoce 
y aprende sobre las problemáticas, sino que 
se sensibiliza y se hace consciente de estas, 
buscando, proponiendo e implementando 
soluciones a las problemáticas. De este modo, 
el ApS promueve la resolución de problemas 
en un mundo que sufre los efectos de la falta 
de conciencia, responsabilidad y respeto por 
el entorno natural.

En ese orden de ideas, se ha sugerido la 
estrategia ApS como una metodología para 
trabajar la educación ambiental (ea) (Durán, 
2002; Pérez et al., 2019; Álvarez-Muñoz et al., 
2021), pues es importante en ea sensibilizar, 
conocer (tener conocimientos), analizar las 
problemáticas a partir de diagnósticos y expe-
rimentar para comprobar causas y consecuen-
cias de los fenómenos. Según Durán (2002, p. 
11), el aprendizaje-servicio “mejora la calidad 
educativa de las experiencias de educación 
ambiental que siempre están relacionadas 
con una demanda socioambiental”. Además, 
la ea y el ApS confluyen en una variedad de 
principios generales que siempre deben estar 
implícitos en el diseño de los proyectos y sus 
experiencias. Estos principios se refieren a 
distintos conceptos (solidaridad, comunidad, 
complejidad e interdisciplinariedad, sustenta-
bilidad, actividad o experiencia, orientación 
hacia los valores y proyectos) que las sustentan 
y a los fundamentos de sus respectivas prácti-
cas educativas (Durán, 2002).

En Colombia, es común que algunas 
universidades implementen la metodología 
de aprendizaje-servicio, especialmente en 
facultades de educación y de salud. En las 
primeras, los estudiantes en formación pres-
tan un servicio a instituciones educativas de 
básica primaria y básica secundaria, mientras 
ponen en práctica la teoría desarrollada en 
sus asignaturas (Roldán et al., 2012; Duque, 
2018). En las facultades de salud ocurre algo 
similar, no obstante, el principal objetivo son 
los centros hospitalarios o población vulne-
rable que no puede acceder al servicio de 
salud (Godoy-Pozo et al., 2019). A pesar de 
lo anterior, y después de revisar la literatura 
disponible sobre la implementación de la 
estrategia de aprendizaje-servicio en niveles 
educativos de básica secundaria y media en 
el país, se encontraron pocas investigaciones 
en estos niveles educativos, dentro de las que 
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se hallaron algunos trabajos de grado y tesis de maestría que abordaron pro-
blemáticas sociales desde el ApS (López, 2014).

Aunque existe un programa que ubica al servicio comunitario como eje central 
en estudiantes de básica media llamado Programa de Servicio Social Estudiantil 
Obligatorio (men, 1996), este se diferencia en gran medida del ApS por otorgarle 
mayor peso al servicio, es decir, que presenta un desbalance significativo entre lo 
que se aprende y el servicio que se presta por parte de los estudiantes, y tampoco 
tiene en cuenta el componente curricular para su implementación. Todo esto sin 
contar con que no está dirigido a fortalecer la educación y cultura ambiental en 
los estudiantes. Adicionalmente, aunque el programa de servicio social estudiantil 
obligatorio abre la posibilidad de insertar el servicio de estudiantes de básica 
media en los prae, dicho servicio será prestado por parte de los estudiantes solo 
con el fin de cumplir con las 80 horas obligatorias. Esto último le resta valor a 
ese servicio y, seguramente, no contribuye en cambios positivos significativos en 
la implementación de los proyectos ambientales de las instituciones educativas.

Con base en lo anterior, la propuesta de revisar el ApS como metodología 
para la ea se basa en experiencias documentadas en la literatura de revistas 
indexadas, especialmente de estudios de caso en otros países. Por ejemplo, 
Estados Unidos ha sido uno de los pioneros en aplicar el ApS en estudiantes de 
básica secundaria, y diversos investigadores han documentado y evidenciado 
los beneficios de dicha estrategia, a tal punto que es común encontrar guías 
de implementación de ApS en instituciones en este nivel educativo (Celio et al., 
2011; Jacoby y Howard, 2015). Algo similar ocurre en países como España 
(Echarri, 2010; Fernández y García, 2017) y de Latinoamérica como Ecuador, 
Argentina y México (Durán, 2002).

Investigaciones como las de Folgueira et al. (2014) respaldan la idea del 
posible éxito del ApS en los prae. En su estudio, reportaron que más del 90 % 
de los estudiantes participantes manifestaron una gran acogida de esta meto-
dología en sus escuelas, y reconocieron un mayor aprendizaje de las temáticas 
curriculares abordadas. Además, según encuestas realizadas a docentes en 
Wisconsin (EE. UU.), el ApS permitió a los estudiantes aprender más en compa-
ración con la enseñanza tradicional, con un 46,6 % de los docentes afirmando 
que las calificaciones de los estudiantes habían aumentado y que el absentismo 
había disminuido significativamente. De hecho, más del 50 % de los estudian-
tes encuestados dijeron que sus calificaciones mejoraron. Aunque el estudio de 
Folgueira et al. (2014) no se centra en la educación ambiental, sus resultados 
sugieren la gran utilidad que el ApS podría tener en los proyectos ambientales 
escolares en Colombia.

Otro estudio que respalda la propuesta de revisar el ApS como metodología 
para la ea es el realizado por Mayor y Rodríguez (2015). En su investigación, 
llevada a cabo en la ciudad de Almería, España, examinaron las ventajas 
de aplicar la metodología ApS simultáneamente en tres ámbitos distintos:  
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universitario, educación básica primaria y 
comunitario. Los investigadores concluyeron 
que tanto estudiantes, docentes como la 
comunidad en general reconocieron haber 
aprendido significativamente de la experien-
cia. Además, los universitarios encontraron un 
mayor sentido en su profesión, y los docen-
tes observaron una transformación positiva 
en sus estudiantes. Finalmente, los autores 

afirmaron que sus resultados sientan las bases 
para seguir investigando cuestiones clave del 
aprendizaje-servicio.

Tras considerar los casos de éxito descri-
tos, es posible concebir el ApS en una serie de 
fases y actividades sencillas y replicables en la 
educación básica y media en Colombia, las 
cuales se resumen en la siguiente tabla:

Tabla 1. Propuesta de fases de implementación de ApS en básica secundaria y media para fomentar la ea

Componente fase Descripción Actividad

Pedagógico Sensibilización Pretende generar un estado emocional en los estudiantes 
que contribuya a la motivación y sensibilización sobre la 
problemática ambiental a tratar.

Talleres

Formación crítica Busca promover el desarrollo y fortalecimiento de 
habilidades analíticas, inferenciales, evaluativas, explicativas 
e interpretativas, para llevar a cabo procesos metacognitivos 
y sociales en los estudiantes.

Conversatorios

Servicio Diagnóstico de 
problemática

Consiste en que los estudiantes realicen diagnósticos de 
problemáticas ambientales contextualizadas, es decir, en 
la institución educativa y sus alrededores, en sus hogares 
o en su barrio o municipio. En esta fase, el componente 
de servicio consiste en realizar los diagnósticos y, al mismo 
tiempo, mitigar la problemática ambiental identificada, 
como, por ejemplo, recoger y clasificar la basura.

Proyectos de aula

Experimentación Pretende promover habilidades investigativas mientras los 
estudiantes plantean posibles soluciones a la problemática 
abordada. Esto se realiza mediante la experimentación 
científica. En esta fase se plantea el desarrollo de uno o 
dos experimentos que requieren poco material y son de 
fácil obtención. El componente de servicio se basa en 
que los estudiantes realicen estos experimentos con otras 
poblaciones o actores de su comunidad académica o 
social, siendo ellos los líderes del proceso.

Experimentos

Fuente: elaboración propia.

Por lo anterior, es interesante no solo 
proponer la implementación del aprendizaje 
y servicio (ApS) en un nivel educativo que nor-
malmente no ha sido priorizado en Colombia, 
sino también plantear que este se alinee con el 
proyecto ambiental escolar de las instituciones 
educativas. Tal vez no será tarea fácil, pero los 
resultados parecen prometedores, especial-
mente en un país como Colombia, conside-
rado uno de los más biodiversos del planeta 
y con problemáticas ambientales en todo su 
territorio. Además, proponer el uso de una 
estrategia metodológica que generalmente se 

limita a niveles educativos superiores, aunque 
resulte arriesgado, es lo que la hace innova-
dora y prometedora para ser aplicada con los 
jóvenes. De hecho, Gutiérrez (2015) propuso 
la implementación del método Delphi, que 
en Colombia se utiliza exclusivamente en el 
nivel de educación superior, y lo aplicó en la 
educación básica secundaria para estudiar la 
problemática de la educación ambiental. Entre 
los resultados más destacados registrados por 
el autor, se propuso ajustar ese método al con-
texto y a las problemáticas particulares de los 
docentes de básica secundaria en Colombia. 
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Con este antecedente, se considera que arriesgarse con métodos adaptados al 
contexto puede ser clave para potenciar la investigación educativa, al abordar 
la problemática curricular ambiental y lograr aportes significativos para el posi-
cionamiento de la educación ambiental entre los jóvenes de nuestro país.

Por otra parte, retomando el vacío de conocimiento encontrado, urge am-
pliar el espectro de uso del aprendizaje y servicio en la población más joven, lo 
que seguramente redundaría en el fortalecimiento de los proyectos ambientales 
escolares y en el cumplimiento de sus objetivos. Lo anterior, considerando que 
el ApS brinda la oportunidad de fortalecer la educación y cultura ambiental a 
partir de la experiencia vivida por los estudiantes, ya que, en la medida en que 
ellos ofrezcan su servicio, se retribuirá el aprendizaje significativo en torno a la 
problemática ambiental que se pretenda abordar.

Un aspecto que inquieta y que podría generar efectos negativos sobre la 
implementación del aprendizaje y servicio dentro de los prae es que los proble-
mas detectados en investigaciones sobre el éxito de los proyectos ambientales 
no se excluyen por el simple hecho de usar esta estrategia. Es decir, persistirían 
problemas como la falta de apoyo presupuestal en los proyectos, la poca dis-
ponibilidad de tiempo que los docentes pueden dedicar a los prae, la falta de 
capacitación en el uso adecuado de la metodología y el mal diagnóstico de 
problemáticas ambientales, sociales y culturales por parte de los docentes. Estas 
problemáticas podrían ser abordadas en otro escrito; sin embargo, se considera 
que un seguimiento adecuado y mejores garantías por parte de las secretarías 
de educación (entes territoriales) podrían contribuir al incremento del éxito en 
la implementación de los prae en conjunto con la estrategia metodológica de 
aprendizaje-servicio.

Conclusiones

Los cambios paradigmáticos en América Latina sobre cuestiones ambientales 
invitan a los gobiernos y secretarías de educación a repensar sus políticas y 
metodologías de educación ambiental. Una educación en la que la ecología se 
convierte en política, se asume la visión sistémica, y la ética y la justicia con la 
tierra se priorizan, sugiere a los docentes explorar nuevos horizontes y buscar o 
adaptar nuevas estrategias educativas y didácticas para garantizar un cambio 
en las actitudes de los estudiantes hacia la conservación de la vida.

Colombia ha estado hablando de educación ambiental durante más de 
cinco décadas. A pesar de los resultados positivos obtenidos con las diferentes 
estrategias estipuladas en la Política Nacional de Educación Ambiental, el esfuerzo 
realizado desde diversos sectores sociales y educativos sigue siendo insuficiente. 
Esto se debe al incremento de problemáticas ambientales en todo el territorio 
nacional, que afectan el bienestar de las personas y continúan degradando los 
ecosistemas marinos y continentales.
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Por otro lado, los proyectos ambientales 
escolares (praes) requieren ser redimensiona-
dos para abordar problemáticas situadas y 
contextualizadas en los territorios, articularse 
mejor con los currículos de las instituciones 
educativas y lograr cambios significativos en 
la conciencia ambiental. En este sentido, la 
innovación en las estrategias metodológicas 
asociadas a la educación ambiental, espe-
cialmente cuando se aplican a los ciudadanos 
más jóvenes, se vuelve crucial y debe ser 
promovida en todos los niveles educativos y 
en los diferentes sectores socioeconómicos 
del país. Por ello, es fundamental que los 
docentes conozcan y apliquen la metodolo-
gía de aprendizaje y servicio (ApS), ya que 
esta permite realizar un trabajo comunitario 
y participativo, abordar las problemáticas 
sentidas por una comunidad, encontrar so-
luciones, desarrollar el pensamiento crítico, 
favorecer el aprendizaje, promover habi-
lidades socioemocionales y despertar una 
mayor sensibilidad en los estudiantes sobre 
las situaciones del entorno inmediato, lo cual 
podría contribuir directamente a la educación 
ambiental.
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