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RESUMEN. Este articulo aborda el Pedagogical Content Knowledge collective (cPCK)
a partir de sentidos y significados que tienen para una docente, una intérprete y un modelo
lingiiistico al ensefiar genética a estudiantes Sordos. Bajo un paradigma cualitativo y un
disefio fenomenoldgico hermenéutico, se encuentra una inclinacion hacia los componentes
de comprension y estrategias en relacion con el Modelo de Consenso Refinado (RCM) y se
realiza un acercamiento a la configuracion del cPCK en este contexto en particular.

PALABRAS CLAVE. cPCK; sentidos y significados, sordos.

INTRODUCCION

El cPCK segtn Carlson y Daehler (2019) articula el conocimiento que posee un grupo de
personas y se considera hasta cierto punto generalizable. Este conocimiento se puede
compartir de manera que fomente conversaciones entre investigadores, docentes y otros
profesionales de la educacion, el cual consolida el conocimiento que comparten una docente,
una intérprete y un modelo lingiiistico para ensefar genética a estudiantes Sordos. En ese
sentido, el cPCK no ha sido descrito en la literatura a partir de interacciones y experiencias
(sentidos y significados) por las que atraviesan estos agentes educativos cuando convergen
simultdneamente en un aula. Por lo anterior, se plantea la siguiente pregunta: a partir de
sentidos y significados ;Coémo se configura el cPCK de una docente, una intérprete y un
modelo lingiiistico que ensefian genética a estudiantes Sordos?

REFERENTE TEORICO

Modelo de Consenso Refinado (RCM). La falta de unidad conceptual en los abordajes
sobre el PCK trajo como consecuencia diferentes definiciones y reinterpretaciones, segin el
area, objetivos o necesidades de ensefianza. Por consiguiente, con el objetivo de articular y
unificar esos conocimientos, se realizaron dos cumbres. La primera en el 2012 consolid6 el
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concepto de PCK como el conocimiento, el razonamiento y la planificacion de la ensefianza
de temas de una manera particular, con diferentes estudiantes, para mejorar sus resultados
(Carlson et al., 2015). En la segunda en el 2016, se establece el RCM con tres dimensiones
diferentes del PCK: PCK promulgado (ePCK), PCK personal (pPCK) y PCK colectivo
(cPCK). Cada una de estas dimensiones esta representada en una capa especifica del modelo.
Ademas, se asignd una para el contexto de aprendizaje y otra para las bases de los
conocimientos profesionales: del contenido cientifico, del pedagogico, de los estudiantes, del
curricular y del evaluativo.

Sentidos y significados. Para los sentidos, se implementaron las postulaciones de De Lara
(2008) en tres direcciones: de contenido, que hace referencia a la forma en como aparece la
experiencia de ensefiar a estudiantes Sordos; el referencial, en como cada agente educativo
se relaciona con esa experiencia; y el de ejecucion, en coémo viven esa experiencia. En tanto
los significados, entendidos como los conocimientos compartidos (Fuster, 2019), emergen
cuando la docente, la intérprete y el modelo lingiiistico, atienden las necesidades particulares
de los estudiantes Sordos.

REFERENTE METODOLOGICO

Se parte de un estudio previo sobre el PCK de la docente, la intérprete y el modelo
lingtiistico (Cuartas, 2022), cuya informacion se analizd mediante un paradigma de
investigacion cualitativo y un enfoque fenomenoldgico hermenéutico que, segin Fuster
(2019), permite la descripcion e interpretacion de las experiencias vividas por una persona y
como ¢éstas recobran significado y valor pedagodgico en el aula de clase. Luego, se
relacionaron con los sentidos y con los significados de los tres agentes educativos, que
permitieron argumentar posibles indicios de un cPCK frente a las bases de conocimiento
correspondientes a la comprension de las ciencias por parte de los estudiantes y a las
estrategias de ensefianza de conceptos.

RESULTADOS Y DISCUSION

Para este articulo se realiz6 una superposicion de la informacién obtenida por Cuartas
(2022), a partir de la entrevista de Representacion del Contenido (ReCo), grabaciones de
clase analizadas mediante la técnica de videoscopia y la técnica de mapeo propuesta por Park
y Chen (2012). Se encontrd que la docente, la intérprete y el modelo lingiiistico se inclinan
principalmente hacia dos bases de conocimiento correspondientes a las habilidades
relacionadas con la comprension de las ciencias por parte de los estudiantes y a las estrategias
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de ensefianza de conceptos. Las anteriores bases de conocimiento no estan explicitas en el
RCM, sin embargo, existe una consistencia con el paralelo realizado por Chan et al. (2019)
entre componentes del PCK y las capas del RCM. Estas dos bases de conocimiento se
relacionan directamente con dos de los sentidos propuestos por De Lara (2008), el referencial
y el de ejecucion, ya que sdlo se experimentan cuando se estd en contacto directo con los
estudiantes Sordos y la forma en cémo segun la historia de vida personal, profesional y el
contexto de cada agente educativo transforma su practica.

En busca de identificar el cPCK, se encontrd que existe una retroalimentacion constante
entre los tres agentes educativos y a su vez, comparten sus conocimientos especificos para
que los estudiantes comprendan los contenidos de genética. Ser parte de la ensenanza de la
genética a estudiantes Sordos implica “repetir”, “volver a ensefiar”, “desmenuzar los
conceptos en partes pequefas”, “cambiar la manera de ensenar”, “transformar totalmente la
practica”, lo que conlleva siempre y previamente a reconsiderar las estrategias a partir de
planeaciones previas, exploracion de materiales concretos y digitales, experimentos y
relacionar los conceptos con ejemplos de la vida cotidiana. Esto se logra con los sentidos y
significados que asumen ante el compromiso de la ensefianza, es decir que en esta interaccion

se evidencia un trabajo colectivo.
CONCLUSIONES

El cPCK se asemeja a un engranaje planetario como se observa en la figura 1, cada una
de sus partes se armoniza para que un sistema funcione, en este caso la ensefianza a
estudiantes Sordos. Aunque cada una de esas piezas estd atravesada por experiencias que
dotan de sentidos y significados su practica docente, confluyen con un mismo propoésito que
no busca un fin, sino el acompafiamiento del proceso. En este caso, los tres agentes
educativos comparten la “pasion” por las ciencias naturales, el compromiso para que los
estudiantes comprendan las ciencias, la apliquen e identifiquen en su vida cotidiana y aspiren
con igualdad a una educacion superior con equidad.

Figura 1. Indicio del cPCK en la interaccion docente, intérprete y modelo lingiiistico en la
ensefianza de la genética a estudiantes Sordos. Elaboracion propia.
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