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RESUMEN. La siguiente ponencia muestra los resultados de un programa de desarrollo 

profesional docente con conocimiento pedagógico del contenido en el diseño, 
implementación y evaluación de trabajos prácticos en química, a partir de las respuestas de 
dos docentes de química a preguntas orientadoras del componente “orientaciones hacia la 
enseñanza de las ciencias”. Se destaca que las relaciones más frecuentes que se establecen 
son entre el conocimiento de ciencia por parte del estudiante y las orientaciones para generar 
procesos formativos en habilidades científicas.  

 
PALABRAS CLAVE. conocimiento, trabajo práctico, orientación, docente, desarrollo 

profesional. 

INTRODUCCIÓN 

El desarrollo profesional docente (DPD) es fuente inagotable de investigación de los 
procesos de formación en la práctica pedagógica (Alrwaythi & Al-Otaibi, 2020; Conceição 
et al., 2020). En este contexto, una estrategia que ha mostrado resultados valiosos en el 
ejercicio del DPD se desarrolla a través de comunidades de aprendizaje conocidas como 
lesson study, que es un modelo de desarrollo profesional utilizado en Japón (Fernandez & 
Yoshida, 2004; Xu & Pedder, 2014). Este modelo de DPD permite que los docentes realicen 
procesos de reflexión en el ejercicio de la práctica profesional a partir de preguntas 
orientadoras, en las cuales se identifican los elementos del conocimiento pedagógico del 
contenido (PCK) (Wei & Liu, 2018), que es el conocimiento que distingue al docente como 
profesional en la sociedad (Shulman, 1986).  

El PCK implica la descripción de componentes que se identifican en la práctica 
pedagógica, como las orientaciones hacia la enseñanza (OTS), el currículo (CuK), la 



 

 

Tecné, Episteme y Didaxis: TED 
No. 55, Primer semestre de 2024 

ISSN: 2665-3184 (impreso); 2323-0126 (web) 
Separata: Memorias  

X Congreso Internacional sobre formación de 
Profesores de Ciencias 

 

 
923 

evaluación (AK), las estrategias instruccionales (ISK) y el conocimiento de ciencia de los 
estudiantes (SK) (Magnusson et al., 1999; Park & Chen, 2012).  

En el marco de la enseñanza de las ciencias, uno de los aspectos estudiados hace referencia 
a los trabajos prácticos y sus implicaciones en los procesos de enseñanza y aprendizaje de las 
ciencias (Abrahams & Millar, 2008). Los trabajos prácticos tienen propósitos tales como el 
desarrollo de habilidades en los estudiantes, la comprensión de conceptos y el desarrollo de 
actitudes hacia la ciencia (Boyle, 2019). Sin embargo, cuando los trabajos prácticos se 
implementan de una forma irreflexiva, sin tener en cuenta el diseño, implementación y 
evaluación, trae como resultado la desmotivación del estudiante, y la presentación de una 
ciencia abstracta y compleja, alejada de la realidad. En la generación de reflexión de los 
procesos de enseñanza y aprendizaje, es notable que se identifiquen elementos que permitan 
la mejora de las prácticas de aula. No obstante, existe poca evidencia de actividades de 
reflexión en el ejercicio de la profesión, con la identificación de los elementos del PCK para 
el diseño, implementación y evaluación de trabajos prácticos en química. El objetivo de esta 
ponencia es presentar una experiencia de lesson study con PCK para el diseño, 
implementación y evaluación de trabajos prácticos en química. 

REFERENTE METODOLÓGICO 

El programa DPD se realizó bajo un marco cualitativo, con enfoque descriptivo. Se 
implementó con dos profesores de química de dos Liceos de la municipalidad de Talca 
(Chile), un docente con 2 años de experiencia y una docente con una experiencia de 10 años. 
Se realizó la intervención teniendo en cuenta las preguntas orientadoras de Wei & Liu (2018). 
En esta ponencia se presentan los resultados extraídos de las preguntas del componente 
“orientaciones hacia la enseñanza de las ciencias”. Se realizó la consolidación de las 
respuestas a través de una discusión y un padlet.  Posteriormente, con base en las respuestas 
de los docentes, se realizó la identificación de la presencia de los componentes del PCK, así 
como de las relaciones entre los componentes. En el mapeo de las relaciones, estas se 
organizaron en el modelo de Park & Chen (2012). Para ello se utilizó el programa Atlas Ti 
® versión 22.  

 
RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

La figura 1 muestra las relaciones identificadas entre los componentes del PCK. Se 
identificó que las relaciones entre OTS y SK son las más frecuentes en la reflexión que 
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realizaron los docentes de sus prácticas pedagógicas. A manera de ejemplo, se presenta una 
de las respuestas de las preguntas orientadoras:  

 
...si me enfoco directamente al laboratorio mi principal enfoque primero es sorprender al 

estudiante con el fenómeno que le está estudiando en clase, por ejemplo, se está viendo algo 
de estequiometría a ver, porque tiene que ver en este caso esta reacción química porque 
forma un precipitado que la dicen por qué y obviamente ahí todo el proceso con el filtrado, 
secado. Para que vean diferentes técnicas en ese momento en el laboratorio… 

 
Figura 1. Relaciones entre componentes de PCK. 

 

 

De acuerdo a esta respuesta, se propende que el estudiante se motive en el desarrollo de 
trabajos prácticos, y por lo tanto, despertar el interés por el aprendizaje de la química. Así 
mismo, en las características de los trabajos prácticos los docentes manifiestan que debería 
dar importancia a las limitaciones y dificultades que presentan los estudiantes en sus procesos 
de aprendizaje, además de fomentar la evaluación formativa, tal como por ejemplo: 

 
…Recursos que sean accesibles para los estudiantes, visita al espacio de trabajo, charla 

de seguridad, instrumentos evaluativos formativos y sumativos, recursos audiovisuales, 
recursos digitales, retroalimentación… 

 
En ese sentido, se busca con el diseño e implementación de trabajos prácticos desarrollar 

habilidades científicas en los estudiantes, teniendo insumos que estén al alcance de todos, 
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además que faciliten los aprendizajes y generen procesos de retroalimentación de lo trabajado 
en el aula. 

 
CONCLUSIÓN 

El PCK de los docentes de química está centrado en las relaciones identificadas entre 
conocimiento del estudiante y las orientaciones, donde los trabajos prácticos deben estar 
acordes a las dificultades, limitaciones y recursos que tienen, para desarrollar habilidades 
científicas con procesos formativos. Se identifica en el mapeo la importancia que los docentes 
dan a la evaluación formativa, y a partir de las dificultades manifestadas por los estudiantes 
se desarrollan procesos de retroalimentación, promoviendo la reflexión en la práctica 
pedagógica. 
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