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RESUMEN. Ponencia basada en la selección y revisión de investigaciones sobre estilos 
docentes frente al uso de la argumentación en la enseñanza de las ciencias, enfocada en los 
estilos de vinculación de la argumentación al aula, dificultades o limitantes asociadas, 
identificando tendencias al uso de modelos tradicionales de enseñanza, carencias y fallas para 
vincular la argumentación al aula, vacíos de formación y necesidades de apropiación en torno 
al uso de la argumentación. Que llevan a conclusiones sobre la necesidad de ampliar y nutrir 
los campos de discusión e investigación respecto a los vacíos formativos, los procesos 
argumentativos docentes y su traslado al aula. 

PALABRAS CLAVE. Argumentación, enseñanza de las ciencias, modelos docentes. 

INTRODUCCIÓN 

Desde hace más de 3 décadas el uso de la argumentación para apoyar la enseñanza y 
aprendizaje de las ciencias es un tema que ha cobrado relevancia, como componente del 
pensamiento crítico que contribuye a la construcción del conocimiento científico y a la 
formación integral de ciudadanos competentes (Ruiz, et al, 2014; Fortes, et al, 2021). 

Ratificándose la importancia de implicar a los docentes como responsables de su manejo 
en los procesos de enseñanza y aprendizaje, como criterio para facilitar el desarrollo 
argumentativo en el aula de ciencias (McNeill, et al., 2013), “sin embargo, se sabe menos 
sobre cómo desarrollar el conocimiento docente de la argumentación y cómo utilizarlo en el 
contexto del aula” (Fortes et al., 2021, p. 170). 

En este orden de ideas, surge como interrogante ¿qué tendencias en los estilos docentes se 
pueden identificar frente al uso de la argumentación en la clase de ciencias? Con el objetivo 
central de revisar las tendencias que subyacen en los estilos docentes frente al uso de la 
argumentación, supeditado a una serie de objetivos que contemplaron seleccionar una serie 
de estudios, develar tendencias asociadas y plantear conclusiones enfocadas hacia la 
ampliación de los campos de discusión e investigación sobre las necesidades y desafíos de 
del profesorado de ciencias naturales frente al uso de la argumentación en el aula de ciencias. 
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ASPECTOS TEÓRICOS 

La argumentación en las clases de ciencias naturales es una herramienta epistémica frente 
al desarrollo cognitivo y didáctica en relación con los procesos de aprendizaje y el 
pensamiento crítico; elemento relevante para la enseñanza, aportante a la construcción del 
conocimiento científico (Ruiz, et al., 2014; Fortes et al., 2021). 

Derivando en el estudio sobre las tendencias y procesos argumentativos en el aula, que 
incluyen el análisis y caracterización de modelos, conocimientos y creencias en torno a la 
argumentación de los docentes, pues deben hacerse cargo de asumir los aspectos teóricos y 
prácticos necesarios para establecer y desarrollar los métodos, estrategias, herramientas e 
instrumentos para su vinculación y promoción (McNeill et al., 2016; Ruiz, 2012; Ruiz, et al., 
2014). 

REFERENTE METODOLÓGICO 

Se desarrolló una búsqueda primaria de información, desde el objetivo central con las 
palabras clave: argumentación + modelos docentes, en Scholar Google, ERIC, JSIC, 
SCOPUS, Mendeley, CSIC y JSTOR, criterios de selección: publicaciones en los últimos 10 
años, temáticas, contextos y aportes en relación a elementos vinculadas a los modelos y 
tendencias docentes para el uso de la argumentación en el aula. 

La categoría central de análisis corresponde a los modelos argumentativos docentes en el 
aula, tomando como técnica el análisis del contenido con criterios derivados de las tendencias 
evidenciadas en la práctica docente frente a la vinculación de la argumentación al aula. 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

Se seleccionaron 8 artículos conforme a los criterios de selección planteados, el análisis 
de su descripción detallada de estilos y problemáticas asociadas a la vinculación de la 
argumentación al aula de clase, exponen diversos obstáculos a la hora de convertir la 
argumentación en un propósito explícito en el aula, que dificulta su comprensión y manejo 
por parte de los estudiantes (Archila, 2014; Larraín et al., 2021), lo que conforme a las 
categorías propuestas permitió establecer tres tendencias principales frente al uso de la 
argumentación en la enseñanza de las ciencias: 

Prevalencia de estilos tradicionales de enseñanza que no contribuyen al desarrollo de la 
argumentación, evidenciando la necesidad de implicar a los docentes su uso en el aula, como 
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criterio para facilitar su vinculación como práctica epistémica (McNeill, et al., 2013; Ruiz, 
2012; Archila, 2014).  

Imperancia de creencias o concepciones erróneas sobre la argumentación y como llevarla 
al aula, que conllevan al desarrollo de una pseudoargumentación o falso ejercicio 
argumentativo que dificultan su traslado didáctico y comprensión escolar (McNeill, et al., 
2013; Fortes et al., 2021).  

Falta de apropiación de la argumentación como parte o componente de la enseñanza de 
las ciencias naturales, que delega su uso a otros dominios o áreas de conocimiento como el 
área de lenguaje (Revel Chion y Adúriz-Bravo, 2014). 

Resultados asociados principalmente a vacíos conceptuales y/o curriculares, en los 
procesos de formación inicial docente (Archila, 2014; Larraín et al., 2021; McNeill, et al., 
2016; Fortes et al., 2021). Frente a esta situación, McNeill, et al. (2013) señalan que cuánto 
más se informen, formen y reflexionen los docentes sobre la argumentación y su desarrollo 
en el aula, más factible será superar los innegables desafíos que se tienen para su 
incorporación. 

CONCLUSIONES 

Conforme a la literatura revisada, se observan una serie de tendencias correspondientes al 
uso de la argumentación en la enseñanza de las ciencias naturales, centradas en la prevalencia 
de estilos tradicionales, creencias y concepciones erróneas, junto con la falta de apropiación 
que dificultan la vinculación de la argumentación al aula cómo práctica epistémica. 

Se evidencia la necesidad de abordar la argumentación para la enseñanza de las ciencias, 
desde la formación inicial, detectar en el ejercicio docente los vacíos y dificultades asociados, 
para promover y fortalecer su apropiación y traslado al aula. 

A partir de estos resultados, se perfila el desafío de ampliar y nutrir los campos de 
discusión e investigación respecto a los procesos argumentativos docentes y su proyección 
como práctica de aula. 
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