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Resumo

Apresentamos discussGes oriundas de pesquisa de Doutorado em Educagao para a Ciénda. A
pesquisa apresenta como objetivo analisar negodagbes em um processo de problematizacio da
pratica educacional, em concepcdo de formacdo de professores como acgdo dialdgica e acdo
comunicativa. Os dados foram coletados no contexto do curso de Licenciatura em Fisica da UNESP-
Brasil; eles sao constituidos por registros esaitos em "Diario de Campo”, transaigoes de gravagoes
em audio e video, trabalhos esaitos elaborados por alunos, e-mails e féruns via intemet,
documentos ofidais relativos ao curso de graduacdo. Os dados s3o analisados considerando a
andlise de conteiido e de negodagbes. Destacamos algumas implicagbes para a formagao de
professores: formacao de grupos, atores competentes discursivamente e instituigoes;
desenvolvimento de racionalidade comunicativa e discurso teérico-pratico.
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Abstract

We present some discussions from Education for Sdence Doctor Degree research. This research
aims to analyze negotiations in an educational practice problem-posing process, in a conception of
teachers’ education as dialogic and communicative acion. Data were gathered in the context of
Physics’ Teachers Education course at UNESP-Brazil; they are constituted by written records in
“Field Diary”, audio and video records transcriptions, written works made by students, e-mails and
intemet foruns, official documents related to the referred course. Data were analyzed considering
ocontent and negotiations analysis. We highlight some implications to teachers’ education: fomation
of groups, discursively competent actors and institutions; developing of communicative rationality
and theoretical-practical discourse.
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Introducao

Apresentamos resultados e discussbes de pesquisa de doutorado em Educacio para a Ciéndia,
a qual busca analisar processos de negodacao vivenciados em um processo de problematizacdo da
pratica educacional, em concepcdo de formacdo de professores como agao dialégica — Paulo Freire
— e agao comunicativa — Jiirgen Habermas. Esta pesquisa possui ambito constitutivo em trabalho
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ooletivo e oolaborativo, entre alunos e professores, no Curso de Licendatura em Fisica, da
Faculdade de Engenharia — Universidade Estadual Paulista “Jilio de Mesquita Filho” — UNESP — Ilha
Solteira/SP-Brasil, anos 2007-2008, envolvidos em 02 (duas) atividades formativas concebidas
ocomo fundamentais no processo de problematizacdo da pratica educadonal em Fisica: Estagio
Supervisionado e Pesquisa em ensino de Fisica. O Estagio Supervisionado e a pesquisa em ensino
de Fisica sdo distinguidas como atividades formativas na medida em que possibilitam a passagem
da percepcdo ingénua para uma percepcao aitica da realidade. Assim, a estrutura profunda
envolvendo questdes opressoras pode ser visualizada, criticada e recriada, com a insercao na
oonstrucdo do mundo objetivo, social e subjetivo, nos processos de reproducdo cultural, integracao
sodal e sodalizacdo.

Entre os prindpais momentos assodados a esse processo de problematizacio da pratica
educacional, compreendidos na pesquisa estdo: Grupos de estudos — (a) entre professores de
ensino de Fisica e (b) envolvendo professores e alunos de graduagao; as Disciplinas — Metodologia
do Ensino de Fisica e Pesquisa em Educacao Cientifica I, II e IIT; 02 (dois) Eventos em ensino de
Fisica — (a) IV ENPEFIS (Encontro de Pratica de Ensino de Fisica) e (b) Pré-ENPEFIS; Monografias
desenvolvidas pelos alunos envolvendo pesquisa em ensino de Fisica.

A concepcao de pesquisa é a investigacao-acao educacional, de perspectiva emancipatdria, em
abordagem etnogrdfica. Os dados sdo constituidos por registros escritos em “Diario de Campo”,
transaigbes de gravacbes em audio e video, trabalhos escritos elaborados pelos alunos de
graduacao, textos de e-mails e foruns interativos via intemet, documentos ofidais relativos ao
aurso de graduagdo. Os dados sdo analisados com a utilizacdo de procedimentos de analise de
ocontelido e analise de negociagoes.

Formacao de professores em perspectiva habermasiana e freiriana —
negociacoes

As perspectivas habermasiana e freiriana possibilitam compreender a formacao inicial de professores de
Fisica como etapa de uma ampla e continua formagao de sociedade, cultura e personalidade e racionalidade
comunicativa. Considerando a formagdo como processo bastante amplo, a formacao inicial de professores
ndo ¢ concebida como etapa final. Entretanto, o papel da formagdo inicial ¢ essencial. Na perspectiva
defendida neste trabalho, a formagdo inicial ¢ concebida como espago de rupturas de concepgdes, no
desenvolvimento de racionalidade comunicativa, com a formagao de cultura, sociedade e personalidade. Tal
defesa ndo abre mao da vivéncia de um processo de problematizagio da pratica educacional, a qual pode ser
associada a articulagdo entre mundos objetivo, social e subjetivo, em processo de codificagio e
descodificacgao.

A compreensdo de um processo de problematizacdo da pratica educacional na perspectiva freiriana,
habermasiana ¢ de negociagdes possibilita analisar a percep¢do de uma atividade educacional como
formativa ou burocratica. O Estagio Supervisionado pode ser concebido como momento de reflexdo,
questionamento e reconstrugdo da pratica educacional ou como cumprimento de uma quantidade estipulada
de horas a serem vivenciadas na escola. A pesquisa em ensino de Fisica pode ser compreendida como
momento em que todos podem dizer a sua palavra, realmente se envolvendo na articulagdo entre mundo
objetivo, social e subjetivo, ou como um trabalho burocratico.

A perspectiva freireana

Paulo Freire (1979) concebe formacdo como acdo continua e dialégica. Educacao, em
perspectiva freiriana, imprescinde do didlogo, em acdo dialdgica, coletiva e colaborativa, em
respeito as diversas visdes de mundo; concebe os homens como seres incondusos, em busca por
sua humanizagio; ndo ignora a realidade opressora nem se afasta da luta por libertacdo; considera
cada contexto em suas caracteristicas individuais; ultrapassa a estrutura superfidal da realidade e
evidenda a estrutura profunda (FREIRE, 2002). “[...] Nenhuma pratica educativa se da no ar, mas
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num contexto concreto, histdrico, sodal, cultural, econdmico, politico, ndo necessariamente idéntico
a outro contexto” (FREIRE, 2002, p. 20).

A acdo dialégica configura-se como acao cultural para a liberdade, oposicdo a cultura
dominante, em momento de teorizacdo da pratica sodal, e da pratica educativa; exige postura
tedrica, unidade dialética entre subjetividade e objetividade e trabalho aiador e reaiador (FREIRE,
2002). “Para os seres humanos, como seres da praxis, transformar o mundo, processo em que se
transformam também, significa impregna-lo de sua presenca aiadora, deixando nele as marcas de
seu trabalho” (FREIRE, 2002, p. 81).

A perspectiva habermasiana

Jiirgen Habermas (2001, 2003) concebe formacdo em termos de sociedade, cultura e
personalidade,correspondendo aos mundos: sodal, objetivo e subjetivo — articuladamente. A
formacdo se define em pratica argumentativa, acdo comunicativa e radonalidade comunicativa,
com a proposicdo de pretensdes de validez: retitude normativa — mundo sodal; verdade — mundo
objetivo; veradidade — mundo subjetivo. Habermas (2003) diferencia acdo e discurso. A acao
ocorresponde o curso nomrmal das atividades, o discurso emerge em situagbes conflituosas e que
demandam renegodiagbes no ambito sodal, objetivo e subjetivo, com a colocagdo de pretensoes de
validez — discurso tedrico-pratico. Ele destaca que o acordo entre participantes da comunicagao
pressupde capaddade lingiiistica, exige sujeitos linguistica e interativamente competentes,
desenvolvendo agbes com intencdo comunicativa, realizando atos de fala.

Acao comunicativa no sentido estrito pressupde simetria de oportunidades de fala, em situacdo
ideal de fala e comunidade ideal de comunicacao, bem como o comprimento tacito de pretensées
de validez. No discurso, por sua vez, os partidpantes buscam explicar tais pretenstes de validez,
buscando entendimento, acordo comunicativamente alcancado, por forca do melhor argumento.
“Entendimiento significa la obtendon de um acuerdo entre los partidpantes en la comunicacion
acerca de la validez de uma emision; aaserdg, el reconodmiento intersubjetivo de la pretension de
validez que el hablante vincula a ella” (HABERMAS, 2003, p. 171, grifos do autor).

A acao comunicativa no sentido amplo comporta também outros 03 (trés) tipos de acao:
teleologica — podendo ser convertida em acdo estratégica-, de conformidade com as normas e
dramaturgica, correspondendo a 03 (trés) mundos: objetivg sodal e subjetivo respectivamente.
“La accién comunicativa se basa en un proceso cooperativo de interpretacion en que los
participantes se refieren simulftaneamente a algo en el mundo objetivo, en ele mundo sodal y en el
mundo subjetivo aun cuando en su manifestacion sodlo subrayen tematicamente urno de estos tres
componentes” (HABERMAS, 2003, p. 171, grifos do autor).

Jiirgen Habermas concebe sociedade em termos de murndo da vida e sisterma. O mundo da vida
é o pano de fundo que possibilita o desenvolvimento da acdo comunicativa, comporta a
interpretacdo/definicdo estabeledda e aproblematica das praticas comunicativas ootidianas. O
sistema se constitui pela coordenagdo da acdo por meios como dinheiro e poder, compreendendo
Mercado e Estado, em acdo teleoldgica e radonalidade cognitivo-instrumental, atribuindo aos seres
humanos o papel de consumidores e cidaddos. Esses meios coordenadores da acao buscam
minimizar as demandas por comunicacdo e o risco de desentendimentos. Na Modemidade, o
sistema invade o mundo da vida retimando-lhe o0 aspecto comunicativo; essa invasao estabelece o
dinheiro e o poder na coordenagao de agbes que seriam proprias do mundo da vida, reduzindo-as
ao ambito estratégico, 0 que causa sérios danos ao psicolégico e corporal dos seres humanos.

O mundo social: Estabelecidos e Outsiders

No tocante ao mundo social, em particular, é importante compreender a formacdo de
sodedades discursivas. Nesse sentido, Elias e Scotson (2000) apresentam duas categorias basicas,
obtidas a partir de estudo realizado em cidade do interior da Inglaterra: os estabeleddos
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caracterizando as comunidades organizadas, e os outsiders, agrupando os individuos que ndo se
enquadram nos pressupostos de tais grupos.

Os autores consideram a constituicdo e desenvolvimento de 03 (trés) bairros vizinhos. A zona 1
comportava, entre outros, diversos moradores da zona 2; a zona 1 era considerada area de alto
status e representava o sucesso financeiro de seus habitantes, com poucas excegdes. A zona 2
oconcentrava elementos da fundacdo da ddade, tinha moradores bastante antigos, familias
estruturadas e com fortes ligagbes com o local; concentrava grande parte dos coordenadores de
assodagoes e atividades de lazer dirigidas e mantidas pelas familias. A zona 3 era constituida de
imigrantes e de outros trabalhadores que foram instituindo residéndia no local devido a fatores
como conflitos militares e necessidade de empregos.

Embora ndo houvesse diferencas substandais entre os salarios e empregos dos moradores das
zonas 2 e 3, a diferenca de status era bastante grande. A zona 2 possuia status assodado a
“moradores de bem”, aspecto positivo reforcado por uma minoria com melhores condigdes. A zona
3 era reladonada a pessoas nao cooperativas, de baixa moral e causadores de problemas, aspecto
negativo também reforcado por uma minoria arruaceira e com problemas de desestruturacdo
familiar. A interacdo de antigos e novos moradores separava a cidade em 02 (dois) grupos: os
estabeleddos e os outsiders. Segundo os autores “nenhum desses grupos poderia ter-se
transformado no que era independente do outro. Eles s6 puderam encaixar-se nos papéis de
estabeleddos e outsiders por serem interdependentes” (ELIAS e SCOTSON, 2000, p. 181). Nesse
caso especifico, considerando que o fator econdmico ndo era preponderante na diferenca de status
entre as zonas 2 e 3, a explicacdo foi situada nas configuragbes dos grupos, em aspectos
estruturais; tomou-se proeminente o estudo da constituicio dos grupos, sua historia, suas origens.
Na pesquisa apresentada neste trabalho, destacamos a formagdo de grupos de estabelecidos e
outsiders devido a caracteristicas de constituicio desses agrupamentos.

Os mundos objetivo, subjetivo e social: negociagoes

No mundo objetivo, a concepgdo de Génda a ser desenvolvida contraria a teoria positivista
tradidonal e se assoda ao aspecto construtivo. No mundo subjetivo, a concepcao de aprendizagem
se reporta ao enfrentamento de desafios e a expressividade. No mundo social, as praticas
educativas somente podem ser entendidas enquanto praticas sodais num sentido amplo.

Nesse terreno, o desenvolvimento de radonalidade comunicativa pode ser assodada a
existénda de negodagbes que se afimem como pratica ndo manipulativa, em convivénda
democratica. Ventura (2001) atribui a negodacdo carater confiitivo e cooperativo. O aspecto
ooletivo, interativo, de conjunto se destaca como desencadeador de negociagbes, associado a
necessidade de construcdo coletiva, a partir de posicdes divergentes: acordo e resolucio de
oonfiitos. “As pessoas negodam para crar novos saberes e conhecdmentos e lhes popularizar
(VENTURA, 2001, p. 20, tradugdes nossas)”.

Negodagdes podem ser assodadas e desenvolvidas em um processo de problematizacdo da
pratica educacional, em que os conflitos desencadeadores representam a necessidade do discurso
tedrico-pratico, considerando a realidade vivencial, aspectos do mundo da vida e sua invasdo pelo
sistema. Os elementos de negodacao podem ser assodados, nessa abordagem, as pretensdes de
validez em uma situacio ideal de fala: elementos epistemolégicos (verdade), elementos
sodoldgicos (retitude nommativa) e elementos subjetivos (veracidade).

Metodologia de pesquisa

Na pesquisa que desenvolvemos 02 (duas) turmas diferentes foram solictadas a trabalhar
oonjuntamente em diversos momentos, compreendendo disciplinas, reunidbes e eventos. As
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negodacdes existentes no processo foram viabilizadas por diversas possibilidades de comunicacao:
aulas, exposigbes e eventos desenvolvidos na graduacdo; conversas informais entre colegas e
professores em horarios extra-dasse; trabalhos escritos e seminarios elaborados pelos alunos;
aulas desenvolvidas e ministradas pelos alunos de graduacgao; grupos de estudos; e-mails e foruns
via intemet; reuniGes entre professores e alunos das instituigbes escolares de ensino médio. As
aulas e reunides formais foram gravadas em audio e/ou video.

Analise das negociacoes

0 estudo das negodagbes envolve a andlise aprofundada de indicadores, elementos e fases. Os
indicadores de negodacdo, segundo Ventura (2001), sdo compostos por interacdo (conflito),
discurso, temporalidade e obra. Ele aponta as fases de consulta, proposiciao, contra-proposicao,
argumentacao, avaliacao e tentativa de condusdo. Lebel (apud VENTURA, 2001) apresenta as fases
de contato, acordo para discussio em conjunto, conhecdimento do objeto de negodacao,
argumentacdo e dedsdo. Os elementos de negociacdo podem ser assocdiados as pretensoes de
validez habermasianas: elementos socioldgicos, epistemoldgicos e subjetivos.

Indicadores de Negociacdo
A analise que apresentamos parte da identificacdo de indicadores de negodacao.

Podemos ressaltar como instancias de comunicagdo as instituicgdes escolares (de ensino
médio, superior e organizacionais) e dentificas (literatura disponivel, principalmente em eventos e
periddicos em ensino de Ciéndas/Fisica; pareceristas e avaliadores dos trabalhos desenvolvidos).
Entre os principais nhegociadores estio: alunos, professores e outros profissionais de instituigbes
escolares de ensino superior e médio; coordenadores de drgaos ofidais (Diretorias de Ensino,
Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, Coordenacdo de Ensino Superior).

O discurso pode ser visualizado nas diversas instandas e possibilidades de comunicagdo,
tanto oral quanto escrita. Os conflitos foram observados na construcio de obras/consensos
ooletivos. A principal preocupacao identificada se referia a formacdo de alunos e professores e
oonstitui a principal obra, associada a construcdo da pratica educacional em Fisica, tanto coletiva
quanto individual.

Algumas outras obras secundarias podem ser enumeradas em relagdo (a) a propostas
educacionais: proposta para o curso de Licenciatura em Fisica da UNESP-Tlha Solteira, proposta
para o Estagio Supervisionado, proposta para a pesquisa em ensino de Fisica na graduacdo,
propostas dos alunos para a sua pratica de regénda e pesquisa em sala de aula, perfil de aluno
oriundo do referido curso, eventos; (b) a conhedmentos: pesquisa em ensino de Fisica
(conhecimento dientifico-educadional), aprendizagem de conhedmentos em Fisica e ensino de
Fisica; (c) ao posicdionamento dos envolvidos: argumentacio e defesa de proposigdes. Tais obras se
referem ao mundo sodal, objetivo e subjetivo, entretanto, a construcao das mesmas articula os
trés mundos.

As fases de negociacdo sdo explidtadas, em uma primeira andlise, relativas a cada uma
das obras secundarias, e depois assodadas a pratica educacional em Fisica e formacdo de alunos e
professores. Os elementos de negodacdo sdo destacados conforme obras e fases de
negodacao.

Dimensoes e categorias de Analise

Os dados puderam ser enfocados sob 4 (quatro) diferentes pontos de vista: da formagao de
grupos; da relacio social entre os grupos; do tipo de racionalidade subentendida; e da
compreensdo das atividades educativas pelos alunos. Do ponto de vista da formagao dos grupos,

, [Formadién de profesores| 219




Tecné, Episteme y Didaxis: TEA No. Extraordinario, 2009
4° Congreso Internadonal sobre Formadon de Profesores de Ciendas Ponendas

estes foram importantes na formacao de atores competentes discursivamente (forma oral e escrita)
e na reformulacdo de aspectos ligados as instituigdes. Cabe destacar, entretanto, problemas com
portugués e esaita, e mesmo com a exposicdo de trabalhos, que se configuraram empedilhos no
estabeledmento da comunicacgo.

Do ponto de vista da relacdo sodal entre grupos, dentre as duas turmas, uma era de alunos
regulares, que estiveram juntos quase todo o periodo do curso de Licendatura em Fisica, que ja
compartilhavam padroes de comportamento e valores, estabeleddos; e a outra turma era composta
por alunos que ndo conduiram o curso juntamente com suas turmas de origem, outsiders. Durante
0 ano, observamos varios conflitos envolvendo as turmas. A diferenca na percepcao que elas
tinham de si interferiu na aprendizagem, no envolvimento dos alunos durante o curso.

Do ponto de vista racionalidade, a realizacdo constante de seminarios e discussoes envolvendo a
pratica educadonal oconstituiu aspecto relevante do processo vivenciado, potendalizando as
capaddades comunicativas e expressivas. O discurso tedrico-pratico foi impresdndivel para a
formagao, revisdao do conceitos reladonados a formacdo, normas e direitos, expressividade, e
oconstrucdo/reconstrucdo desses aspectos e da pratica educadonal em Fisica, individual e
ooletiva.Entre os prindpais aspectos desencadeadores do discurso tedrico-pratico foram
identificados: historias de vida e aspectos culturais, tanto anteriores como durante o curso de
Licendatura em Fisica; perspectivas pessoais/profissionais; proposta do curso de Licendatura em
Fisica; caracteristicas das instituigbes escolares.

Do ponto de vista da compreensado das atividades educacionais, ora elas foram concebida como
atividades formativas e ora como buroarticas, dependendo: da proposicio de temas/questoes a
serem analisados e discutidos; da vivéncia do processo de problematizacdo da pratica educadional;
e a perspectivas de formacdo posteriores, tanto como professores como pesquisadores. Entre os
indicios de concepgao da atividade educacional como formativa considerados estao: o envolvimento
em argumentacdo, bem como o respeito pelo trabalho e opinidao dos colegas; a busca por
altemativas atticas e criativas; posidonamento tedrico nas discussoes; nivel de desenvolvimento de
negodacdes. Dessa forma, explicitam-se 3 (trés) aspectos na compreensao das atividades como
formativas ou burocraticas.

Situacdo limite: Questdes colocadas em discussdo que foram propostas pelos alunos, a partir
de situagbes problematicas vivendadas no ambito coletivo, na pratica educadional, principalmente
as reladonadas a preconceito, disaiminacio e outras difiauldades possibilitaram um
posicdonamento mais contundente em relacgio ao conhedmento, instituicdes e expressdo. A
ocompreensdo de atividades como formativas, dessa forma, se assoda aos temas/questbes
apresentados pelos alunos e sua relacdo com situagbes-limites. Em contraposicio, as atividades
educacionais apresentaram tendénda a serem consideradas como burocdaticas quando os
temas/questdes apresentados representavam apenas uma forma de terminar a graduagio,
originando-se em assuntos pouco significativos para os estudantes, embora, em algumas situagoes
parecesse constituir uma preocupacao dos grupos. Dessa forma, puderam ser observadas reducgoes
ao mundo objetivo, sodal e subjetivo.

Reelaboracdao da propria pratica educacional: Na compreensdo das atividades como
formativas, também se destacaram as justificativas e defesas dos alunos reladonadas a
possibilidade de formacdo como professores e pesquisadores. Isto pode representar uma
perspectiva de formacdo de carater reflexivo, em que a propria pratica educadonal é colocada em
andlise. As proprias praticas educacionais foram, dessa forma, discutidas e reelaboradas,
ocoletivamente e colaborativamente. Nessa perspectiva, também se destaca o interesse
desenvolvido pela area da educacdo e particularmente pela pesquisa em ensino. Neste sentido,
destaca-se 0 que Aluno Al apresenta em sua justificativa do projeto de pesquisa:
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“[...] Espero que meu trabalho contribua para minha futura docénda e para a educacdo de
uma forma geral, principalmente para os professores do ensino fundamental e médio” (Aluno
Al — pré-projeto de pesquisa em ensino de Fisica — dezembro de 2007).

O acompanhamento das atividades deste aluno durante o processo compreende envolvimento
nas praticas argumentativas e atividades propostas, com niimero minimo de faltas e publicacdo do
trabalho desenvolvido em evento de ensino de Fisica.

Argumentacgido e desenvolvimento de racionalidade comunicativa: A compreensdo da
atividade educacional como formativa esteve assodada ao discurso tedrico-pratico, ou seja, a
partir da argumentagao se apresentaram possibilidades de mudanca de concepgao, de burocratica
para formativa. A seguir, apresentam-se trechos de forum realizado via intemet, em que os alunos
discutem questbes relacionadas a conhedmentos, normas, valores e atitudes no decorrer do
processo, demonstrando aspectos de negodacdo envolvendo elementos epistemoldgicos,
sodoldgicos e subjetivos.

Quadro 3 — Argumentacao de alunos e professores em forum via intemet — Fonte dos autores

Argumentacio de alunos e professores em férum via internet Elementos em
negociacio
1- Peloquepossoperceber as pessoas tém uma grande tendéncia em aceitar o que lhes é | Subjetivos —
proposto sem o minimo de reflexéo. Mundo subjetivo

Por exemplo: A super valorizacdo da anélise de contetido como "metodologia tinica e soberana” | Epistemologicos —
para a andlise de dados. Vé-se a falta de aiatividade(e porque ndo de opinido?) das pessoas, | Mundo objetivo
comn trabalhos padronizados: todo mundo pesquisa algo que os orientadores ja pesquisararn,
citam os orientadores nos trabalhos usam a mesma metodologia: mini-curso, entrevista,
analise de conteiido, etc. No final os tcc's certamente terdo um codigo para identificar o lote
nao? [... ] (Aluno A14 — 02 de setermbro de 2008).

2- NGo vejo que as pessoas aceitam a andlise de contetido como "metodologia tnica e | Epistemologicos —
soberana'... trata-se de monografias que estao pesquisando propostas de ensino Mundo objetivo
[...]. particularmente tenho aprendido muito com o mini-curso... entendendo melhor os aluno e | Subjetivos —

a escola... isso ta sendo de extrerma importanca... [... ] (Aluno A6 — 03 de setemibro de 2008). Mundo subjetivo
7 - Olha, até onde eu sej, num trabalho em grupo (TCGCs, por exemplo) existermn dois tipos de | Sodiologicos —
pessoas: aqueles que interagem, discutern, ficam atento ao trabalho do proximo, TRABALHAM, | Mundo sodal
CUMPREM COM SUAS FUNCOES, enfim dado o melhor de si para que o GRUPO aesga e existern
aqueles que ndo sabem '...." nenhurma do que esta acontecendo no GRUPO [... ] (Aluno A7 — 04
de setemmbro de 2009).

17 — [...] Mas apresento também minha provocacdo: € possivel discutirmos idéias que | Subjetivos — Mundo
realmente interessam a todos sem levar pro plano pessoal? (Professor P2 — 05 de setembro de | subjetivo

2009).
20- [...] Acredito que é possivel manter um grupo sem haver discussoes a nivel pessoal, porém | Subjetivos — Mundo
antes de fazer qualquer critica a pessoa deve ler atentamente o que escrevey pois € | subjetivo
responsavel por suas falas e receberd as devidas respostas.
Encerro, novamente com o seguinte alerta: uma critica pertinente deve ser feita com | Sodologicos —
CREDIBII IDADE, que infelizmente é algo que se conquista com muito TRABALHO. [...] (Aluno | Mundo sodal
A1 — 08 de setembro de 2008).

Implicagbes para a formagao de professores de fisica

Da nossa analise, conduimos que a formacao de grupos constituiu-se em um dos aspectos mais
significativos na formagao de professores de Fisica. No nosso caso, ela permitiu estabelecer praticas
comunicativas entre instindas de comunicagdo, disponibilizar meios de comunicacido e a
oonseqilente construcdo/reconstrucio de nomas e direitos, conhedmentos e aspectos de
personalidade. Nesse sentido, é importante considerar a necessidade dos aspectos comunicativos e
expressivos na proposicao de atividades educacionais.
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Entendemos que radonalidade comunicativa se desenvolve com racionalidade comunicativa.
Assim, destacamos a necessidade de agbes explicitas do proprio curso de formagao de professores
no sentido de romper com uma concepcao de racionalidade témnica e explicitamos a importanda
dos aspectos didaticos serem repensados nessa diregao. Consideramos o discurso tedrico-pratico
como sendo impresdndivel para a formacgdo, revisao dos conceitos reladonados a formacdo,
normas e direitos, expressividade, e oconstrucio/reconstrucdo desses aspectos e da pratica
educadonal em Fisica, individual e coletiva.

Por fim, ressaltamos a importinda da oonsideracido de elementos determinantes para o
entendimento das atividades enquanto formativas ou buroadticas, em processo de
problematizacao da pratica educacional em Fisica. Nesse sentido, assocdiamos, em primeiro lugar, a
compreensdo de atividades como formativas aos temas/questdes apresentados pelos alunos e sua
relacio com situagdes-limites. Em contraposicao, as atividades educadonais apresentaram
tendénda a serem consideradas como burocraticas quando os temas/questdes apresentados
representavam apenas uma forma de terminar a graduacdo, originando-se em assuntos pouco
significativos para os estudantes, embora, em algumas situacbes parecesse constituir uma
preocupacao dos grupos. Dessa forma, pudemos observar reducdes ao mundo objetivo, sodal e
subjetivo. Em segundo lugar, a possibilidade de formacao dos licenciandos como professores e
pesquisadores representou uma perspectiva de formacdo de carater reflexivo, em que a propra
pratica educadional é colocada em analise. E em terceiro lugar, associamos a possibilidade de
desenvolvimento da argumentacdo a aprendizagem e ruptura de concepgbes, possibilitando a
rearticulacdo com os mundos objetivo, sodal e subjetivo.
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