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Resumo

Neste estudo partimos da consideracao da relevanda da autonomia do professor na organizacao
das relagbes de ensino de que participa em sala de aula. Como prescrigoes dirigidas ao professor se
opoem a possibilidade de autonomia, buscamos compreender manifestagboes de carater presaitivo
visando contribuir para a diminuigao de sua ocorrénda. Para tanto, nos apoiamos numa vertente da
andlise do discurso para compreender como, em certas condigbes de producdo, prescrigbes,
explidtas ou implidtas, sao diredonadas a professores de fisica da educagao basica. Os discursos
analisados foram obtidos em periddico, ata de encontro e através de entrevistas e questionario.
Todos foram formulados em situagoes relacionadas com o ensino da fisica, no Brasil, em diferentes
momentos desde a segunda metade do século passado. Entre as consideragdes que o estudo
permite inferir, destaca-se a contribuicdo da partidpacdo na area de educacio em ciéndas na
superacao das prescrigoes.
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Abstract

This Study was carried out with the consideration of the teachers’ autonomy relevance in the
teachers’ relations organization he participates in the dassroom. Prescriptions addressed to the
teacher are opposed to the possibility of autonomy. We intended to contribute to the decrease of
the presariptions by understanding prescription’s occurrences. The theoretical support to investigate
implidt or explicit prescriptions are addressed to the high school teachers in determined production
oconditions was one of the lines of the discourse analysis. Analyzed discourses were obtained from a
periodic, a congress proceeding, interviews and questionnaire. Every Discourse was formulated in
situations related with physics teaching, in Brazil, in different moments since the last middle of past
century. Among the considerations the study permits to infer, we show up the contribution of the
sdence education area to prescriptions overcoming.
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Introducao e Justificativa

Dada a incontestavel importanda do professor quando pensamos no trabalho escolar em
qualquer nivel de ensino, da pré-escola a educacao superior, parece justificar-se a imensa
quantidade de recomendacbes que a ele tém sido dirigidas implicita ou explidtamente. Elas estdo
presentes na literatura sobre educacdo em diferentes géneros: jomais, boletins, periddicos, guias
para textos didaticos, etc. E, em alguns casos, essas recomendagbes deixam de ser simples
oconselhos ou adverténcias para se transformarem em verdadeiras prescrigdes.
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A prescricdo é aqui entendida como: dizer ao professor o qué, quando e como trabalhar com
seus alunos. O que lhe resta entdo? Ser o animador de um auditério no qual ele expde
oconhedmentos presaitos pelos que se consideram e sdo considerados espedalistas no ato de
ensinar. Eles encarregam-se de estabelecer a matéria que o professor deve passar aos alunos e
também determinam como ele deve fazé-lo.

Por sua divulgacao como verdades inquestionaveis, as presaigoes freqiientemente fazem parte
do imaginario tanto de quem as divulga quanto daqueles a quem elas se destinam, eliminando
possibilidades de atuacdo autonoma destes Gltimos.

A compreensao da posicdo do professor no contexto social em que ele se localiza € um fator
relevante a ser considerado se quisermos compreender a natureza das recomendagbes que lhe sao
dirigidas. E interessante lembrar que, como profissional, ele ocupa um lugar espedalizado na
sodedade, um lugar de carater intelectual, conforme nos alerta (Ianni , 1986):

[-..] os intelectuais que estdo nas atividades de docénda e de pesquisa, e mesmo
em atividades técnicas, estdo, por assim dizer, determinados pela condicdo de
intelectuais organicos, no sentidko de que entram na producdo aultural, ou na
reproducdo cultural de valores, ideais, padroes, conceitos, metaforas, imagens,
propostas, projetos, planos, visoes de mundo, que entram na maquina da sodedade e
fazem parte do jogo das forcas sodais em luta, no ambito da sodedade [...] p.49.

O resgate do professor da condicdo de mero cumpridor de tarefas que foram organizadas
previamente, mas ndo por ele, ndo é uma idéia nova. Autores como Henry Giroux, Joe Kincheloe e
José Contreras, sao trés dos muitos autores que se dedicaram em seus estudos a pensar a fungao
docente. Publicagbes suas do final da década passada evidendam bem o quanto eles se afastaram
de posicdionamentos que assumem a possibilidade de se fazer prescrigbes aos profissionais do
ensino. De maneira bastante sintética podemos dizer que em (Giroux, 1997) o professor é um
intelectual, bem no sentido do que ja apontamos na voz de Otavio Ianni; ja em (Kincheloe, 1997) o
autor nos remete para o compromisso politico do professor; enquanto que (Contreras, 1999)
lembra-nos da autonomia que esse profissional deve ter.

Com base em posigbes como as aqui citadas, podemos notar que, em grande parte das
pesquisas que hoje focalizam a formacdo continuada de professores sdo desenvolvidas parcenas,
ou seja, sdo montados projetos de investigacio em que atuam, estudando e pesquisando em
oconjunto, profissionais do ensino basico e da universidade. E, 0 mais relevante nessas pesquisas é
que os procedimentos de que eles se servem para obter resultados que possam responder as
questdes que se propuseram a resolver consideram os diferentes saberes dos parceiros.

Entretanto, o trabalho em parceria ndo é o Unico possivel, e prioritariamente é predso
reconhecer que a disseminacido de recomendacdes e prescrigoes dirigidas ao professor tem no seu
bojo o reconhedmento da importanda do seu desempenho nas relagbes de ensino, qualquer que
seja a situacdo educadonal que se pretenda estabelecer no ambito escolar. Mas a natureza
mutavel, o pouco aprofundamento e a ausénda das condigdes de producdo do que é recomendado
fazem com que, muitas vezes, as recomendagbes n3ao sejam contribuicoes efetivas para o trabalho
do docente. Assim, julgamos relevante reconhecer e analisar aiticamente a natureza das
recomendagbes que sdo dirigidas ao professor. Nesse sentido, focalizamos essa tematica
diredionando-nos para a educagdo em déncias, em espedal no que diz respeito ao professor de
fisica da educagao basica.

S3o inimeros os trabalhos voltados para a formacao docente no ensino de ciéndas, o que
evidenda a importanda que os pesquisadores da area tém atribuido a essa tematica. Entre as
publicagbes feitas no Brasil, citamos aqui: (Krasilchik;1987); (Carvalho e Pérez; 1993); (Menezes;
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1996); (Gioppo; 1999); (Mion e Saito; 2001); (Selles e Ferreira, 2003); (Nardi et al; 2004); (Rosa;
2004). Citagbes essas que ilustram, mas ndo esgotam o grande nimero de estudos com
direcdionamentos diversificados e sustentados em diferentes apoios teéricos. No entanto,
acreditamos que a complexidade das relagbes de ensino que ocorrem em sala de aula, bem como a
enorme possibilidade de selecdo de contetidos diversificados, além das estratégias e dos recursos,
que podem ser utilizados numa aula, fazem com que mesmo podendo contribuir significativamente
para que ocorra um ensino de boa qualidade, as pesquisas da educacdo em déndas ndo tém, ndo
terdo, e nem seria conveniente que viessem a ter, respostas univocas para resolver questdes do
ensino nas disdplinas que a constituem. Ou seja, as recomendagbes ndo poderdo indicar um
caminho Unico para que o professor o siga. E aqui estamos considerando indusive a hipdtese
irealizavel de que fossem levadas em conta as recomendagbes ja divulgadas, e as que ainda
deveriam ser incorporadas se fossem ouvidos todos aqueles que julgassem conveniente
recomendar algo aos professores. O fato é que, estes sempre estardo sujeitos a novos
acontecdmentos decorrentes das interagbes e intedoaugdes de que participam em seu dia a dia
profissional.

Também é prediso que admitamos o fato de que tanto as presarigbes quanto as recomendagbes
aos professores tém sua origem em posigdes de quem as verbaliza. Posigbes que ndo sdo todas
idénticas. No entanto, se, por um lado, é fato que continuaremos a conviver com miiltiplos olhares
sobre como deve ser o ensino e o trabalho docente, também é fato que continuardo sendo
disseminados diferentes pontos de vista sobre maneiras de ensinar e sobre o que deve e o0 que n3o
deve ser ensinado. Mas, por outro lado, consideramos absolutamente necessario que sejam

superadas as prescrigoes.

Tendo em vista a desaenca na sua utilidade como perspectiva para mudancas eficazes no
ensino, independentemente delas serem dirigidas direta ou implidtamente ao professor, neste
estudo buscamos contribuir para a diminuicdo de sua ocomréncia. Nesse sentido, analisamos
discursos explidta ou implicditamente direcionados a professores da educacido basica. Todos os
discursos analisados foram formulados em condigbes de producdo relacionadas com o ensino da
fisica no Brasil, e fazem parte de estudos realizados em diferentes momentos desde a segunda
metade do século passado.

Apoio Tedrico

A oconcepcdo de linguagem e as nogbes tedricas em que nos apoiamos para desenvolvimento
deste texto procedem de uma das vertentes da analise do discurso, na qual devemos admitir
prindipalmente a nogao de discurso compreendida como efeito de sentidos entre locutores.

Recorremos prindpalmente a trabalhos publicados no Brasil por Eni OHandi, o que nos leva a
assumir a ndo transparénda da linguagem. Ou seja, ao nos apoiarmos nesta vertente da andlise do
discurso, assumimos que ndo faz sentido perguntarmos o que isto ou aquilo significa. Nossas
questdes sdo do tipo: como estes dizeres foram produzidos? Essa questdo nos remete para as
oondigbes de producdo dos dizeres com a caracterizaciao dessas condigbes como ndo sendo apenas
as imediatas e proprias das situagbes discursivas em que selecdonamos os discursos. Precisamos
admitir que, além das condigbes imediatas, a linguagem subentende condicdes de producao sodo-
historicas, e também considerar que, além das condigdbes materais, toda compreensio de um
discurso supOe a existénda de condigbes imaginarias.

Nessa vertente, a linguagem constitui a materalidade do discurso e ao estuda-la nao podemos
ter em conta apenas a sua estrutura, mas também os acontecimentos dos quais ela constitui a
materialidade a ser analisada.
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Outra nogao necessara para compreensao da linguagem na vertente da analise de discurso a
que estamos nos referindo é a de ideologia. Em (Orlandi, 1995) a autora afirma a relacdo da
ideologia com a producdo de um imaginario, entendido como uma interpretacao espedfica entre
muitas outras possiveis; interpretacao essa que, no entanto, aparece para o falante/ouvinte como
interpretacdo necessaria, sendo a ideologia compreendida como o mecanismo de producao dessa
interpretacao:

Se ndo nos ativermos aos contelidos da linguagem, podemos procurar entender o
modo como os textos produzem sentidos e a ideologia sera entdo percebida como o
processo de producao de um imaginario, isto é producdo de uma interpretacio particular
que apareceria, no entanto, como interpretacio necessaria e que atribui sentidos fixos as
palavras, em um contexto histdrico dado. p.65.

E a autora, além de dizer que a ideologia ndo é um conteiido e sim o0 mecanismo de produzi-lo,
para melhor caracterizar a ideologia como é concebida nessa vertente da andlise de discurso,
acrescenta que, como os sujeitos estdo condenados a significar, a interpretacao é sempre regida
por condigdes de producdo especificas que, no entanto, aparecem como universais e etemas. Disso
resultaria a impressao do sentido Unico e verdadeiro. E para evidendar como o sentido que aparece
como unico e verdadeiro € na realidade, resultado de uma interpretacdo ideologicamente
orientada, a autora ainda nos lembra que um dos efeitos ideoldgicos esta na negacdo da propria
interpretacdo. Ou seja, Ordandi aponta que, para o sujeito que produz sentidos ao interpretar, esses
sentidos n3o aparecem como produtos de uma interpretacdo, mas sim como transparénda. Em
outros termos, cada interpretacdo aparece para quem interpreta como sendo a Unica possivel.

Por outro lado, quando se refere a nocdo de relagbes de forca e a formagbes imaginarias a
autora nos permite dizer que o lugar a partir do qual o sujeito fala é constitutivo do que ele diz. Ou
seja, se o sujeito fala a partir do lugar de professor, suas palavras significam de modo diferente do
que se falasse do lugar do aluno. E como nossa sodedade é constituida por relagbes
hierarquizadas, sdo relagbes de forca, sustentadas no poder desses diferentes lugares, que fazem
ocom que o que é dito tenha valores diferendados.

Com relacdo a0 mecanismo imaginario, Orlandi (1999) aponta para o seu fundonamento ao
dizer que:

[...] Esse mecanismo produz imagens dos sujeitos, assim como do objeto do discurso,
dentro de uma conjuntura sdcio-historica. Temos assim a imagem da posicao sujeito
locutor (quem sou eu para lhe falar assim?) mas também da posicao sujeito intedocutor
(quem é ele para me falar assim, ou para que eu lhe fale assim?), e também a do sujeito
do discurso (do que estou lhe falando, do que ele me fala?). E pois todo um jogo
imaginario que preside a troca de palavras. E fazemos intervir a antedpacdo, [...] a
imagem que o intedocutor faz da imagem que ele faz do objeto do discurso e assim por
diante. [...] Na relacdo discursiva, sdo as imagens que constituem as diferentes posigoes.
p-40

E ainda, conforme Orandi (1983):

[-..] os interocutores, a situacdo, o contexto histdrico-sodal (i. é., as condigbes de
producdo) constituem o sentido da seqiiéncia verbal produzida. Quando se diz algo,
alguém o diz de algum lugar da sodiedade para outro alguém também de algum lugar da
sodedade e isso faz parte da significacio. Como é exposto por Pécheux, ha nos
mecanismos de toda formacao sodal regras de projecdo que estabelecem a relacdo entre
as situagbes concretas e as representacoes dessas situagdes no interior do discurso. E o
lugar assim compreendido, enquanto espago de representagbes sodcials, que é
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oconstitutivo da significacdo discursiva. [...] faz parte da estratégia discursiva prever,
situar-se no lugar do ouvinte (antecipacdo das representacbes), a partir de seu proprio
lugar de locutor, o que regula a possibilidade de respostas, 0 escopo do discurso.p.19.

Essas consideragbes, associadas a ndo transparénda da linguagem, o alicerce em que se funda
a analise do discurso na vertente aqui considerada, implicam no fato de que o sentido das palavras
ndo é um dado a ser descoberto. Para compreendé-lo é prediso por as palavras em relacgio com
outras palavras e ndo ha garantias sobre os sentidos produzidos numa interlocugdo, pois nem os
sujeitos nem os sentidos sdo evidentes.

Um Discurso Revelador

Nesta secao, com base em elementos do apoio tedrico apresentado no item anterior,
vamos comentar um discurso que pode ser confundido com uma proposta de parcera. Ele aponta
para um trabalho conjunto entre professores da escola basica e professores universitarios, mas
manifesta o oposto do que seria uma efetiva parcena:

[-..] Contrariamente ao que se ouve ocasionalmente. o projeto PSSC foi um esforco
conjurto de professores da universidade e do ensino médio. Cada grupo contribuiu com
suas habilidades. Coube aos fisicos corm dorminio completo da drea desenvolver uma nova
estnutura e novas abordagens. Coube a professores competentes certificar-se de que o
nivel era apropriado, testar o material em sala de aula e formecer os resultados. HABER-
SCHAI, Uri. Reform in Sdence Education: Then and Now. The Physics Teacher, New
York, v.36, n.5, maio 1998 p.295p.295.

Haber-Shai, o autor desse discurso, foi nos anos dngiienta do século passado nos Estados
Unidos da América um dos principais elaboradores do projeto a que ele se refere, destinado ao
ensino da fisica no nivel médio. Neste discurso ja do final dos anos noventa podemos notar como
em seu imaginario o professor da escola basica € um mero aplicador daquilo que cabera aos
professores da universidade desenvolver.

N3o é nossa intencao propor ou fazer dassificagbes neste texto, mas acreditamos que valha a
pena lembrar aquela que foi feita para as chamadas tendéndias pedagdgicas ndo aiticas, bastante
divulgada no Brasil nos anos oitenta: tradidonal; nova e tecnidista. De maneira sintética podemos
afirmar que, na primeira o professor é considerado aquele que sabe; ja na escola nova ele passa a
ser um orientador e no tecnicdismo pedagodgico ao professor é destinada a aplicacao daquilo que
outros, os chamados espedialistas, produziram (Almeida, 1989).

0 exemplo aqui referido se enquadra muito bem no tecnicismo pedagdgico, em cuja maneira de
oonceber as relagbes de ensino cabera ao espedalista pensar o que deve e o que ndo deve ser
ensinado. Também seria competéncia do espedalista a selecdo das estratégias e dos recursos a
serem utilizados no ensino, ficando para o professor o papel de aplicar o que outros pensaram ser
0 adequado. Neste exemplo, os professores da universidade seriam os espedalistas e os da escola
basica seriam os aplicadores.

Discursos Anteriores A Formacao Da Area De Educacao Em Ciéncias

E fato que, no Brasil mesmo antes do inido da divulgacio de producbes consideradas como
investigagbes da area de educacdo em déndas, alguns eventos analisados a partir do que se
oconhece hoje, contribuiram de maneira muito significativa para processos que culminariam com a
legitimacdo dessa area de investigacdo. Um deles foi, sem divida, a realizacido de simpdsios

, [Formadién de profesores| 1180




Tecné, Episteme y Didaxis: TEA No. Extraordinario, 2009
4° Congreso Internadonal sobre Formadon de Profesores de Ciendas Ponendas

nadionais de ensino. O primeiro Simpésio Nadonal De Ensino De Fisica - SNEF, ocorreu em 1970.
Nas atas desse simpdsio podemos encontrar textos de seus partidpantes que indicam a diversidade
de posigdes com relacio ao que podera ser considerado o papel do professor. Como exemplo
dessa diversidade, apresentamos dois discursos sobre o projeto dtado no item anterior, que havia
sido traduzido no Brasil. Nesses dois discursos também podemos subentender a diversidade de
posigdbes em relacido a atuacdo do professor da escola basica, e conseqiiente natureza das
recomendacgbes que supostamente lhe seriam dirigidas.
No primeiro discurso podemos ler:

[--.] se vocé nao puder comprar os carrinhos importados, que custam alguns dolares
ou ndo puder compra-los no IBECC que procura fabricd-los ao menor preco possivel,
ponha trés rodas num tjolo ou num pedago de pau, e tente fazer. A grande licio do
PSSC é justamente esta: a dénda é processo de aproximacio gradativa; nio diz que
aquilo so é possivel com todo o equipamento, com todos os filmes, com todas as
cordicoes ideais, ndo se disse isso! Talvez, a maior ou pelo menos, uma grande licdo do
PSSC é a de mudanga de atitude. Acho que a ninguém pode ocorrer divida de que para
esta mudanca de atitude, o PSSC foi, sendo a causa unica, pelo menos a ‘célula mater. O
desenvolvimento dessas idéias se deu em tormo do trabalho que se fez com o PSSC: nio
foi o PSSC que salvou a Ameérica, nem que salvou o ensino, mesmo porque ele ndo esta
salvo, mas que certamente nos lembrou que o que estavamos fazendo, em Fisica, era
semelhante a dar aursos de natacdo por correspondénda. [...J. CANIATO, Rodolfo In
SOCIEDADE BRASILEIRA DE FISICA. Simpdsio Nadonal Sobre O Ensino Da Fisica.
Salvador, Boletim n.4, 1970. p.71-74.

Ja num trecho da fala do outro partidpante podemos ler:

[...] Ndo adcho que o PSSC deva ser adotado ou imitado, ou ensinado, de jeito
nenhum. Acho mesmo, como sempre dedarej quando soliatado quando me
perguntavam - ‘mas o senhor acha que o PSSC é a solucdo?' - Nao, ndo acho uma
solucao. Ndo hd uma solucdo, ha solugoes. Nao vejo necessidade nenhurma de o
professor adotar este ou aquele curriculo, desde que tenha consdénda do papel que
deve representar na formmagcdo do jovem do adolescerte; desde que tenha um
conhedmento razodvel da matéria, isto é desde que seja um bom profissional. Muito
mais importante que o PSSC ou qualquer outro curriculo que venha a aparecer, é a
atitude do professor; muitissimo mais importante é a compreensido do reladonamento
entre professor e aluno. Para isso, evidentermente vamos tocar em problemas que sao
aparentermmente insoliveis. A primeira coisa a fazer;, é obviamente transformar um '‘estado
de coisas' em profissio, eu me explico. Atualmente o professor de ensino secundario,
particularmente em Fisica, ndo é profissdo, € ‘estado, desculpem-me a palavra, estado
do 'burro de carga. Obviamente ndo se pode esperar de quem da 40 a 50 aulas por
sermana para poder sobreviver, que tenha, além disso, cabeca tranqiiila para pensar nos
problemas, para amadurecer esses problemas, para pensar num modo de apresenta-los.
Nao acho que isso seja possivel, por enquanto, e ndo acho também que a adogdo de
qualquer novo curriculo possa operar milagres. Pierre Lucie In SOCIEDADE BRASILEIRA
DE FISICA. Simpdsio Nadonal Sobre O Ensino Da Fisica. Salvador, Boletim n.4, 1970.
p.68-71.

No primeiro discurso, o autor, embora n3o se dirija explidtamente ao professor, parece falar
ocom ele da posicao de alguém que vé na experimentacdo uma possibilidade segura para melhoria
do ensino. O projeto PSSC (Physical Scence Study Committee, que havia sido traduzido e publicado
no Brasil) lhe daria a autoridade para falar no tom presaitivo que podemos notar nesse discurso. Ja
0 segundo autor, descarta o PSSC como solucdo para os problemas do ensino; aponta para a
multiplicidade de solugbes, sem, entretanto, descartar a relevanda do papel do professor. Ou, mais
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espedficamente, das suas atitudes. Por outro lado, sua fala também evidencia a ndo aceitacdo da
situacao do ensino naquele momento, e aponta as condigdes de producao do trabalho do professor
ocomo causa dessa situacdo.

Vejamos agora um discurso presente no manual do professor de um projeto de ensino
produzido no Brasil alguns anos ap6s o referido simpésio. A possibilidade de realizacao de projetos
brasileiros havia sido amplamente disautida no simpdsio.

Professor: - E o centro do sisterna educadional. Ele é a forte do saber, transmissor de
conhedmento, atitudes e valores. Tudo é feito através dele. Fungio basica: dar e tormar
licoes. Tal esquema leva a situagoes tipicas tais como: Aulas e orentagoes coletivas;
Aluno owvindo ou esarevendo ou perguntando (as vezes); Avaliacdo coletiva dentro de
certos calendarios rigidos com fins buroadticos simplesmente; Pressuposicdo de que
todos os alunos aprendem de forma idéntica e apresentam os mesmos pré-requisitos;
Passividade por parte do aluno. GETEF. Fisica FAI Auto-Instrutivo: Texto Programado
Para 20 Grau Manual do Professor. Sao Paulo: edigdo Saraiva, 1973. 19p. p.6.

Esse discurso é uma aritica dos autores do projeto a escola tradidonal, o que poderia pressupor
uma perspectiva de maior autonomia para o professor. No entanto, a caracteristica basica dos
recursos produzidos nesse projeto, textos com conteiidos na forma de instrucdo programada,
supde que cada aluno caminhara na leitura do texto no seu prdoprio ritmo, cabendo ao professor
apenas tirar dividas ou eventualmente ensinar algo a algum aluno que manifeste interesse em
determinado aspecto do contelido. Vemos assim a pouca autonomia que restaria para o docente
caso esse fosse 0 projeto adotado.

Com esse exemplo, podemos notar que, se o professor tiver que utilizar determinados recursos
didaticos sem ter tido autonomia para deddir com fundamentacao se os utilizaria ou ndo, a propria
natureza dos recursos em questio pode subentender um direcionamento altamente presaitivo. Por
outro lado, é interessante notarmos que o papel atribuido ao professor no contexto educacional
brasileiro aparentemente tem estado bastante assodado ndo apenas ao imaginario de quem pensa
esse papel, mas também a condigbes que em determinados momentos parecem deter o poder de
resolver os problemas do ensino. Nesse sentido, de acordo com (Almeida, 2003):

Com relagao as preocupagdes com os professores de fisica no ensino médio, sinteses
obtidas a partir de entrevistas realizadas em 1975, [...] fizeram compreender que, o
envolvimento com os projetos de ensino nas décadas de 60 e 70 contribuiu para
desfocalizar o imaginario dos que tinham oportunidade de pensar o ensino de fisica em
grau médio unicamente do professor, com intuitos muito diferendados, aparentemente
assodados a difusdo ideoldgica assodada a dois projetos, o PSSC e o Projeto Piloto,
ambos gerados fora do Brasil, tendo um sido aqui desenvolvido e o outro traduzido. Os
dois apresentando concepgies de qual fisica e de que maneira ensina-la bastante
divergentes. p.87

No mesmo trabalho ha referéndia a um estudo realizado em 1990 a partir de um questionario
respondido por professores de fisica no nivel superior numa universidade piblica, na qual havia um
aurso de formagao de professores, mas onde todos os docentes entrevistados pesquisavam em
areas diferentes da de ensino. Entre as condusoes desse estudo, podemos ler que:

[-..] na referéndia a expectativas de contribuicio do professor de ensino médio, foram
feitas algumas criticas as vezes enundadas de maneira bastante contundente, tais como:
'[...] saber fisica, que nem sempre é o caso’; '[...] se séro o professor deve [...]; ou
cariticas a atuagdo do professor, que segundo o pesquisador, leva o aluno a pensar que
fisica é 'um conjunto de formulas’ Um professor ainda, ao responder a questio sobre o
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professor de ensino médio referiu-se a ‘vivénda' do professor, referindo-se a saber
pesquisar, o que segundo ele '[...] ndo se aprende na escola, mas na vida'.p.90.

Além de, em alguns casos, a prescricao ser bastante explidta: “[...] o professor deve [...]",
aparentemente para o conjunto de docentes entrevistados o Unico critério balizador do seu
imaginario sobre o que deveria ser um bom professor de fisica do ensino médio estava assodada a
propria fisica. E naquele estudo também foi notada a perspectiva daqueles docentes de verem na
fisica do ensino médio apenas a preparacdo para 0 ensino superior.

Discursos No Contexto De Pesquisas Na Educacao Em Ciéncias

Neste item, vamos analisar discursos obtidos em entrevistas a pesquisadores da area de
educacdo em déndas realizadas em dois momentos bastante distintos.

Inicialmente, analisamos discursos obtidos através de entrevistas a pesquisadores da area de
educacdo em déndas em 1996. Todos os entrevistados ledonavam em universidades plblicas no
Estado de S3o Paulo, Brasi, em cursos de formacdo de professores de fisica ou estavam
desenvolvendo projetos de pesquisa sobre a formagao desses professores naquelas universidades.
A entrevistadora, autora do presente texto, realizou a entrevista como parte de um projeto que
tinha como um de seus objetivos: compreender o que levava alguém a pesquisar a formacdo de
professores.

No seguinte discurso de um dos docentes entrevistados, um fragmento de sua resposta para
uma pergunta direta sobre o que o tinha levado a pesquisar a formagdao de professores, nao
notamos uma perspectiva de parceria, mas sim dele levar algo para professor do ensino médio:

[-..] entrei para transpor esse conhedmento de um forum que é o forum da
universidade para a sala de aula dos professores.

Ja no discurso a seguir notamos, se ndao uma perspectiva explidta de parceria, o
reconhecimento de dificuldades e da necessidade de dialogo com o professor de ensino médio:

[-...] é a minha historia, eu tenho trabalhado na parte pesquisa e ensino com as
representagoes espontineas, com o problema das estratégias que possam favorecer
essas mudancas. Primeiro passo foi tentar fazer com que esses resultados passassem
para, fol natural pensar que esses resultados servissem para os professores e o efeito
desse desejo de tentar influendar o trabalho dos professores via publicacoes, esbarrou
com o fato que os proprios professores tém representagdes que ds vezes s3o
confiitantes com as que vocé esta propondo como altermativa, mais do que isso é que o
proprio didlogo com os professores nao € trivial no sentido de ter uma formacio
comum [...]. Me parece que se vocé quer que alguma coisa do que vocé faz passe para
prdtica, vocé vai ter que passar por isso, passar pelo trabalho com os professores./...].

As mesmas entrevistas realizadas em 1996 e analisadas em (Almeida, 2003) comportaram mais
uma questdo de interesse para a problematica aqui analisada, as prescrigdes dirigidas aos
professores de fisica do ensino médio. A questdo referia-se a qual podia ser a contribuicdo do
professor de ensino médio para os processos de ensino e de aprendizagem. Reproduzimos a seguir
uma condusao daquele estudo, a qual indui as respostas a essa questio e engloba as obtidas para
a questao sobre o que levara os pesquisadores a trabalharem com formacdo de professores:

Como em outras falas analisadas, de outros momentos, e a partir de outras
provocagdes, as aqui registradas, fragmentos de respostas a apenas duas questoes, e
lembro que formuladas na segunda metade dos anos 90 por pesquisadores da
educacdo em déndas, preocupados com a formacao de professores de fisica, revelam

, [Formadién de profesores| 1183




Tecné, Episteme y Didaxis: TEA No. Extraordinario, 2009
4° Congreso Internadonal sobre Formadon de Profesores de Ciendas Ponendas

imaginarios divergentes, sobre para qué ensinar fisica, e diferentes tendéncias
pedagdgicas. Estas indusive abrangendo um espectro tdo aberto que ndo sera difidil
mostrar falas coerentes com escolas de pensamento antagonicas. p.94.

Ressaltamos aqui uma diferenca muito significativa em relacdo a perspectiva analisada no item
anterior, relativa a uma entrevista realizada naquela mesma década, varios anos antes, com
pesquisadores em outras areas da fisica que n3o a de ensino. Enquanto, para aqueles
pesquisadores, aparentemente apenas a propra fisica balizava suas respostas, nas falas dos
pesquisadores em ensino a diversidade é abrangente a concepgoes de natureza pedagogica.

Naquele estudo, também pudemos inferir, a partir da diversidade notada entre posicbes dos
pesquisadores em formacdo de professores, que essa diversidade revela diferentes formagoes
ideoldgicas, ou seja, o imaginario dos pesquisadores ndo se originou no momento da entrevista.
Partindo dessa reflexdo, pensamos em possiveis implicagbes da dirculagido de idéias e levantamos
uma situacdo geradora de um questionamento. Nesse sentido, supusemos que um estudante num
aurso de formagao de professores certamente tem durante a sua formacdo contato com muitos
discursos que subentendem imaginarios tanto ou mais contraditdrios do que aqueles que ali
estavam sendo analisados. E entdo, a partir dessa situacao hipotética formulamos a seguinte
questdo: “[...] Como esperar que quando professor ele va seguir recomendagbes assodadas a um
unico desses imaginarios, sem que para tal tenha oportunidade de refletir sobre a origem de tais
recomendagbes?”p.95

Essa questdo se relacionava estritamente com o intuito de contribuirmos para a reflexao sobre a
relevandia de serem superadas tanto as prescarigbes quanto as recomendagbes vazias dirigidas ao
professor. Repetimos aqui que, a questio entdo formulada supondo um estudante, ou seja, alguém
em formacado inidal, também se aplica aos professores em exercido. Tal suposicio admite apenas a
diversidade e a grande draulacdo de idéias em cursos de educacao continuada e também na midia.

Mas voltando ainda aquele estudo, com ele pudemos notar o quanto os pesquisadores da area
de educacdo em déndas entrevistados haviam superado a suposicio de que os problemas do
ensino da fisica em nivel médio poderiam ser resolvidos pela simples presaricdo do que os
professores da educacdo basica deveriam fazer. Além disso, nenhum deles manifestou qualquer
indicio de pensar a “substituicao” do professor pelo uso de recursos didaticos adequados como
ocorrera com alguns entrevistados em 1975. E a maior contribuicdo para que isso fosse notado veio
da andlise das respostas relativas a uma pergunta sobre a contribuicio da pesquisa em ensino de
ciéncias para a formagao de professores. E fato, contudo, que as divergéndas no imaginario dos
pesquisadores quanto as contribuigdes da pesquisa para a formacdo de professores foram bastante
grandes com apenas um entre dez entrevistados admitindo essa contribuicio sem qualquer
restricdo.

Passamos agora para discursos que foram também obtidos através de entrevistas, mas ja nos
anos 2000. Os pesquisadores entrevistados eram da area de educagio em ciéncias com
espedfiddade em ensino de fisica. As entrevistas em questio foram parte de uma ampla
investigacdo que buscou compreender os discursos de investigadores da area de educacido em
cdiéndias quando questionados sobre fatores que haviam contribuido para a oconstituicio da
educacdo em déndas e também para compreender quais eram suas posicoes sobre quais eram as
caracteristicas dessa area enquanto area de pesquisa.

Os entrevistados haviam sido os mais indicados por seus pares, consultados através de correio
eletronico. Do ensino de fisica foram entrevistados 13 pesquisadores atuando em instituigdes
localizadas em diferentes regides no Brasil. Todos tinham tido oito ou mais indicagdes. Também
foram entrevistados no mesmo estudo sete pesquisadores do ensino de quimica, trés do de biologia
e um de geodéndas. Apesar desse trabalho ja ter sido amplamente divulgado, entre outros em
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trabalhos como (Nardi e Almeida, 2007 e 2008), parece-nos interessante fazer aqui uma pequena
sintese dos principais fatores que teriam contribuido para a formagao da area no Brasil e também
das prindpais caracteristicas indicadas.

O espectro de fatores que teriam dado origem a area, apontados pelos pesquisadores foi
bastante amplo: a existéncia de instituigbes como o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciénda e
Cultura IBECC, da Fundacao Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciénda FUNBEC, dos
Centros de Ciéndas, os projetos de ensino traduzidos e aplicados no pais; o papel das faculdades
de educacgdo nos anos 70; politicas piblicas de fomento a pds-graduacdo no exterior nos anos 70 e
80; a criacao de pds-graduacbes em ensino de fisica no Brasil nos anos 70; projetos de ensino
desenvolvidos no pais; o papel de sodedades dentificas; o inido de eventos espedficos, como os
Simposios Nadonais de Ensino de Fisica; agbes de determinados individuos, dtados pelos
pesquisadores, e a génese dos periodicos da area.

As caracteristicas indicadas como sendo caracteristicas da area e as controvérsias em tomo
delas também foram bastante diversificadas: inter e/ou multidisdplinaridade da area; carater de
pesquisa aplicada ou pesquisa e desenvolvimento; dassificacgdo como déncias humanas ou sodais;
oconcepgoes de pesquisa mais ou menos reladonadas a modelos vindos do exterior; locus da
pesquisa mais proximo a area de “contelidos” ou da educacio, e diversidade de perspectivas em
termos de objetos, apoios tedricos, procedimentos metodologicos de pesquisa e conseqiientes
“resultados /recomendagbes”.

Dada a representatividade dos pesquisadores entrevistados e a diversidade de fatores e
caracteristicas que notamos na breve sintese apresentada nos dois Ulimos paragrafos podemos
notar que os imaginarios dos pesquisadores em ensino de déncias estavam longe da unanimidade
em muitos aspectos relacionados a pesquisa.

Nessa mesma investigacdo, a todos os pesquisadores entrevistados foi feita uma questao
complementar: a formacdo e o aesdmento da area de ensino de déndas tém interferido na
maneira como se formam professores no Brasil? Por qué? (para respostas negativas) De que
maneira? (para respostas positivas). Apresentamos a seguir discursos de dois pesquisadores do
ensino da fisica ao responderem a questdo:

[-..] ndo se pode pensar que vai ser a area, ou a pesquisa em Ensino de Ciéndas, que
vai ser responsavel pela formacado de professores. [...] essas questoes educadonais sao
coisas de politica governamental. [...] O professor vai ter um salario digno, ou ele vai
continuar trabalhando 50 horas por semana? Nao adianta fazer mil pesquisas, enquanto
tiver professor dando 50 horas por semana. [...] ndo tem pesquisa, ndo tem drea
consolidada que va contribuir pra isso, se nao tiver uma politica governamental,

[-..] eu acho que é um pouco difidl ainda... ele(onofesso:)eﬂésobmmnegaabde
uma... de um discurso comerdal, dos colegas que querem aprovacdo no vestibular e
véem que tem que dar o programa todo, em determinados esquemas, com
determinadas apostilas...[...] Entdo esse trabalho de pesquisa... de entendimento de
como o aluno estd ... como é que ele esta deservolvendo, essa... esse conhedmento
dele....um trabalho mais ligado a aprendizagem significativa... Isso acaba nao... nao
tendo tempo de chegar a sala... a maioria da salas de aula, mas, eu acho que... que a
gente term casos com éxito.

Essas duas falas s3o bastante representativas das respostas obtidas nesse estudo para a
questdo sobre interferénda da pesquisa na maneira como se formam professores no Brasil. Os
discursos dos dois pesquisadores aqui reproduzidos se referem a educacdo continuada, ou seja, a
formacdo de professores ja em exerdcdo e nao chegam a pensar a educacdo inicial. Ao falarem da
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interferénda da pesquisa, eles evidenciam estar pensando no professor de fisica do ensino médio, e
podemos notar nessas falas posigdes indicativas de reflexdo sobre fatores extemos intervenientes
no trabalho desse professor. Ndo ha nelas indidos de que no imaginario desses pesquisadores a
responsabilidade direta pela ndo interferénda da pesquisa na sala de aula seja atribuida ao
professor.

Aparentemente, os pesquisadores que produziram esses discursos dificimente assumiriam
posigdes presaritivas em relacdo ao professor da escola basica.

Consideracoes Finais

Ao longo deste texto apresentamos alguns discursos nos quais procuramos indicios de
prescrigoes dirigidas a professores de fisica da escola basica. Nesse sentido, buscamos discursos
formulados em situagbes que admitimos serem favoraveis a manifestagbes dessa natureza por
quem os formulou. Consideramos que os varios discursos apresentados, que foram formulados em
diferentes momentos e condigdes de producido, sao bastante ilustrativos do imaginario dos
entrevistados sobre a adequacdo ou ndo de manifestagbes presaitivas direta ou indiretamente
dirigidas aos professores da educacao basica.

Também admitimos que, a leitura desses exemplos possa contribuir para a interpretacao de
outros semelhantes e para a reflexdo sobre a conveniénda ou ndo da sua formulagio,
principalmente quando se pretende contribuir para mudancas efetivas no ensino escolar. A
superacao de ideologias que ndo consideram o carater intelectual do trabalho docente, certamente
esta assodada a superacgao das prescrigdes dirigidas ao professor.

Além disso, tomando como marco delimitador a participacdo em pesquisas da area de educacdo
em déndas, pudemos notar diferencas que consideramos significativas entre discursos formulados
por pesquisadores e ndo pesquisadores dessa area. No entanto, essa ndo pode ser considerada
uma regra geral.

Entre os discursos comentados que foram formulados antes mesmo que se pudesse dizer que
existia a area de pesquisa de ensino de déndas apresentamos os seguintes discursos associados a
imaginarios presaitivos: um seledonado nas atas do primeiro Simpdsio Nadonal de Ensino de
Fisica de 1970 e um de guia do professor de projeto nadonal de 1973. Mas também apresentamos
um discurso formulado no mesmo simpdsio como exemplo de discurso que ndo envolvia
prescrigoes. E, por outro lado, comentamos discursos presaitivos posteriores a consolidacdo da
area e educacdo em déndas: discursos de fisicos ndo envolvidos com a pesquisa em ensino de
fisica em 1990 e um discurso publicado em periddico de 1998, formulado por um dos elaboradores
de um projeto traduzido no Brasil nos anos 60.

Certa tendénda a ndo focalizar o professor no centro das preocupagbes com o ensino foi
evidendada com discursos de 1975, periodo em que tinham sido produzidos ou estavam sendo
produzidos projetos nacionais de ensino e alguns grupos chegaram a pensar que bons recursos
didaticos poderiam de algum modo “substituir” o professor.

Ja no que se refere a discursos produzidos por pesquisadores do ensino de diéncias envolvidos
ocom a formagao de professores, apontamos com um discurso de 1996, que no imaginario do
pesquisador que formulou esse discurso, aparentemente o0 que se faz em pesquisa devera ser
levado para a sala de aula. Essa interpretacdao pode ser compreendida como uma posicido que nao
supde propriamente a parceria entre professores da universidade e os da escola basica. Entretanto,
ocom discursos desse mesmo ano e outros ja formulados nos anos 2000, acreditamos ter mostrado
indicios do quanto o envolvimento em pesquisas na area de educacdo em diéncias tem contribuido
para descaracterizar a prescricao como possivel solucao para os problemas de ensino.
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Outra questdo pode ainda ser aqui lembrada. Mesmo que ndo ocorram prescrigoes dirigidas
direta ou indiretamente aos professores da educacao basica é fato que nas produgbes dirigidas aos
professores também podemos encontrar o que vamos aqui chamar de recomendagbes vazias. E o
que oonsideramos uma recomendacdo vazi?? Esta pode ser compreendida como aquela
recomendacao através da qual o professor recebe informagoes sobre resultados satisfatorios para
determinados processos de ensino, sem que sejam apresentados os fundamentos desses
procedimentos. Ou seja, o professor recebe informacgoes sobre que contetido seria conveniente que
ele ensinasse, ou sugestoes de atividades ou recursos considerados propicios para suas aulas. Mas
essas recomendagbes ndo vém acompanhadas de caracteristicas do contelido que justifiquem sua
possivel adocdo.

Nesse tipo de recomendacio também ndo se fala das teorias filosoficas, psicolégicas, sodais ou
pedagdgicas que subentendem as recomendagbes e, no caso de estudos que tenham
anteriormente sido realizados com grupos de estudantes, ndao siao explictadas para o professor as
oondigbes de producdo do trabalho efetuado, nem s3o detalhados os procedimentos seguidos.
Apenas sdo apontados os resultados do que foi feito.

Além disso, na recomendacdo aqui considerada vazia, ndo parece haver preocupacao com as
espedificdidades dos problemas que a recomendacdo visa soludonar. Ou seja, ha comumente uma
tendénda a generalizar. E sabemos o quanto é importante o conhedmento detalhado de um
problema para que possamos pensar em solugdes possiveis. As caracteristicas das situagbes
escolares em que algo fundiona ou deixa de funcionar, estdo estritamente assodiadas aos limites e
possibilidades do trabalho pedagdgico. Ja a recomendacdo vazia, freqiientemente é bastante
genérica.

Acreditamos que, no que se refere a possiveis parcerias entre professores da escola basica e
pesquisadores do ensino de déndas, principalmente aqueles que tenham, em suas pesquisas,
focalizado a formagao docente, a possibilidade de ocorrerem prescrigoes tende definitivamente ao
esvanecimento, mas, para que também sejam superadas as recomendagbes vazias, é necessario
que sejam mais valorizados e debatidos os apoios tedricos da pesquisa e suas condigbes de
producdo, do que propriamente os resultados obtidos, 0 que nem sempre ocorre.

Devemos ainda lembrar que, no que se refere ao ensino, os acontecimentos que reladonam
professores e pesquisadores englobam apenas uma parcela minima das politicas educacionais e
agoes relativas as escolas de um pais. E apenas essa parcela que foi aqui discutida. Ainda que ela
possa e deva ter influéndia nas politicas publicas e demais agdes educativas, apenas o seu enfoque
nao resolvera todos os problemas relacionados a educagao.
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