Revista Tecné, Episteme y Didaxis: TED. Aho 2014, NUmero
Extraordinario. ISSN Impreso: 0121-3814, ISSN web: 2323-0126

Vl Congf:no Im.l’::cml !
i i e sobre Formac;
Memorias, Sexto Congreso Internacional sobre Formacion de \ Profoscras e Claclas

Profesores de Ciencias. 08 al 10 de octubre de 2014, Bogotd

Influencia de la planeacion docente en el desarrollo de
habilidades cognitivo-lingtiisticas
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Categoria 1. Reflexiones y experiencias desde la innovacién en el aula.
Resumen

En esta ponencia se reflexiona sobre la aproximacion hacia el desarrollo de las
competencias argumentativas de los estudiantes en ciencias experimentales
en el contexto escolar, como resulfado de la planeacién docente mediante
una secuencia diddctica fundamentada en el constructivismo vy relacionada
con la dimensién comunicativa, para fortalecer el desarrollo progresivo de las
habilidades cognitivo-linguisticas de los estudiantes; en particular se fortalece
una de las habilidades comunicativas primordiales en el lenguaje cientifico
como es la descripcidn en los procesos de produccién escrita.
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Introduccion

En los procesos de alfabetizacion cienfifica se pretende reestructurar las
concepciones alternativas y adoptar posturas mds cercanas al pensamiento
cienfifico; en esta transicion es indispensable cuestionar el concepto de
eficiencia docente y migrar su significado tradicionalista relacionado con los
resultados o el rendimiento académico a uno mds cercano al constructivismo,
una concepcidn que asuma como docente eficiente a un profesional en
didactica y pedagogia, propositivo y capaz de generar efectos positivos en
sus estudiantes (Aristizabal y Garcia, 2012).

La eficiencia docente, en general, se relaciona con las estrategias utilizadas
para mejorar el rendimiento académico, teniendo en cuenta que estd ligado
exclusivamente a la evaluacién de los contenidos. Lejos de esta posicidn, es
posible asumir la eficiencia de un docente como los efectos que él pueda
generar en sus estudiantes acerca de la concepcidon del mundo. La eficiencia
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del docente no puede ser concebida como el éxito en la mecanizacion,
memorizaciéon o adaptacidén de procedimientos, sino todo lo contrario, un
docente eficiente no debe permitir que sus estudiantes mecanicen procesos,
memoricen formulas, entre otros (Rodriguez, NUnez, Valle, Blas y Rosario, 2009).
Un docente eficiente debe incentivar la curiosidad, el pensamiento critico y
permitir la comprension del mundo desde la visidn cientifica, pues, en Ultimas
es lo que se procura en el proceso de alfabetizacion cientifica (Flores, 2001).

En este sentido, la eficiencia docente en la ensenanza de las ciencias en
general y de la quimica en parficular, se relaciona con el proceso y la
tfrayectoria de la formacion de personas reflexivas y criticas, que de acuerdo
con Garcia y Pinilla (2007) serian generadoras de estrategias para la solucion
de los problemas que se presentan en la sociedad; objetivo estrechamente
relacionado con la construccién del aprendizaje, a través de las habilidades
cognitivas y comunicativas de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, en esta ponencia se establece que la planeaciéon
docente a fravés de la construccién e implementacidén de una secuencia
didactica en un contexto escolar, basada en la comunicacién escrita, el
frabajo préctico de laboratorio y el enfoque constructivista, puede ser efectiva
para el proceso de aprendizaje de las ciencias, el desarrollo de las
competencias cientificas y las habilidades cognitivo-linguisticas de los
estudiantes, especificamente en la produccidén de textos descriptivos como
proceso de aproximacion progresiva al nivel de pensamiento argumentativo y
reflexivo.

Desarrollo

La educacién cientifica actual debe fomentar el pensamiento critico, el
desarrollo y uso de habilidades y talentos que contribuyan al mejoramiento de
las condiciones sociales, en ese sentido la ensenanza de las ciencias naturales
proporciona un ambiente ideal para el desarrollo de habilidades de
pensamiento y destrezas significativas en la vida de los estudiantes (Lemke,
2006). Asi, hablar en ciencias, en el aula, no se limita al uso de términos
técnicos, por el contrario implica observar, describir, comparar, clasificar,
analizar, discutir, cuestionar, decidir, concluir, enseiar y resolver problemas en
la escuela y en la vida cotidiana (Lemke, 1997).

De acuerdo a lo anterior, es razonable que no se aprende ciencia solo de la
experiencia directa sino que se hace necesario conocer cé6mo se comunican
las experiencias en el discurso cientifico. Para este efecto, es pertinente que el
docente, teniendo en cuenta los intereses de los estudiantes, construya
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estrategias fundamentadas en el tfrabajo prdctico, especificamente el que
corresponde al de laboratorio pues es en este espacio donde experimentan,
observan, contfrolan variables, formulan hipdtesis, inferpretan datos, elaboran
modelos y evaldan el proceso (habilidades cognitivas). También, con
actividades de laboratorio, se da lugar al frabgjo en equipo, a la
comunicacién de ideas desde lo descriptivo pasando por lo explicativo hasta
lo argumentativo (Sanmarti, 2008).

En ese orden de ideas se puede afimar que la inclusidon de las prdacticas de
laboratorio en la planeacién docente implica en los estudiantes un aumento
considerable de las destrezas procedimentales, y tfambién colabora en una
aproximacion del desarrollo de las competencias argumentativas como lo
plantean Brinez-Ortega, Quevedo-Acosta y Aristizabal (2012), que observaron
un nivel de conceptualizacién estructurado, preciso, coherente y organizado
de las ideas de los estudiantes en el proceso de produccidén de los textos;
ademds evidenciaron que las actividades de laboratorio planteadas en las
estrategias de ensenanza influyeron en la fluidez y elocuencia que tuvieron las
estudiantes en la comunicacidn escrita de sus conocimientos.

De acuerdo con lo anterior y con Jorba (2000), en la producciéon de textos, los
estudiantes llevan a cabo un proceso de verbalizacidn que resulta favorable
para establecer relaciones entre o que se ha aprendido y los nuevos
contenidos presentados por el docente, permitiendo de manera significativa
que el aprendizaje permanezca y sea Ufil. Esto es posible gracias al proceso de
comprensidn que antecede la produccidn de textos escritos, es decir, que de
acuerdo al fipo de texto que se pretenda elaborar pueden estimularse diversos
sucesos cognitivos. Estos procesos de relacién cognitiva y comunicativa se
denominan habilidades cognitivo-linglisticas.

De acuerdo con esto, al docente le corresponde reflexionar sobre el modo
mds adecuado para desarrollar el pensamiento argumentativo de los
estudiantes, y una posible forma es a través de la habilidad para describir,
porgue a partir de esta se recopilan las principales caracteristicas de los
fendmenos, que no siguen una relacién explicita pero que involucran las
competencias cientificas como la observacion, la comparacidén y la
identificacion de lo esencial que, segun Jorba, Gémez, y Prat (2000), hacen
viable la elaboracién textual con una terminologia técnica donde la
complejidad de la descripcién varia si el objeto es concreto o abstracto,
simple o complejo, presencial o no presencial y si los fendbmenos son © no
observables y directamente perceptibles.

Temadtica 3. Comunicacion en ciencias, Discurso y argumentacion.



Revista Tecné, Episteme y Didaxis: TED. Aho 2014, NUmero

Extraordinario. ISSN Impreso: 0121-3814, ISSN web: 2323-0126
Memorias, Sexto Congreso Internacional sobre Formacion de \ Vl il G
Profesores de Ciencias. 08 al 10 de octubre de 2014, Bogotd

Congreso Internacional /

Por esta razén, resulta de gran importancia el disefo de unidades diddcticas,
gue permiten concretar el qué y el cdmo se va a ensefar, de acuerdo con los
objetivos de aprendizaje que se establezcan entre el docente y los estudiantes.
A partir de estos, se seleccionan y secuencian unos contenidos y actividades
inferrelacionados partiendo de lo mds concreto a lo mds abstracto, y que
fienen una frascendencia social, como se ilustra en Quevedo et al (2013)
mediante una Unidad Diddctica fundamentada en comunicacién, que a
fravés del concepto de célula se secuencian las estrategias que permitirian a
los estudiantes aproximarse al desarrollo de competencias argumentativas, por
ejemplo acerca del aporte social del quimico Louis Pasteur a fravés del
proceso cientifico, en higiene (pasteurizacion) y salud publica (vacuna), en la
industria (produccién de vino y seda) y en la academia (microbiologia).

Para evaluar la efectividad de la planeacidon docente, es conveniente la
propuesta de Quevedo-Acosta et al (2012), en el diseho y aplicacién de un
cuadro de valoracidn, considerando unos niveles y unas categorias de
valoracion teniendo en cuenta los criterios de evaluacidn de tfextos
explicativos propuestos por Jorba (2000) y algunos elementos bdsicos de
contenido (conceptos), estilo (estructura argumentativa) y presentacién de un
texto cientifico como son precision y coherencia (Parra, 2001), que permiten
analizar cualquier texto de cardcter descriptivo de cualquier nivel de
escolaridad o drea del conocimiento.

El diseno de cuadros de valoracion facilita la interpretacion y el manejo de los
datos, de la tendencia del desarrollo de las habilidades cognitivo-lingUisticas
del grupo de estudiantes y también de manera individual. Por ejemplo podria
asignarse una valoracién de: 1, 2 & 3 que corresponden a los niveles bdsico,
infermedio y estructurado de un escrito descriptivo de acuerdo con la
presencia o ausencia de las caracteristicas propias de ese fipo de texto para
el andlisis estadistico.

Asi, para la autoevaluacioén y autorregulacion del docente, la eficiencia de la
planeaciéon de la secuencia diddctica se evidencia a fravés de la
organizacion de las ideas de los estudiantes moldeadas en un texto escrito
para poder expresar cdmo sucede un hecho, de forma coherente,
empleando un lenguagje cientifico escolar y desde su estructura conceptual
propiamente construida, (Jorba, 1997).

De esta manera, se concluye que el diseno de unidades diddacticas
fundamentadas en comunicacién cientifica es Ut como estrategia de
investigacion e innovaciéon en torno al lenguaje cientifico escolar, también es
un modo de aufoevaluacion y auforregulacion del desarrollo profesional
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docente y de la eficiencia de la formacion pedagdgica de los estudiantes,
asimismo proporciona elementos importantes que permiten dar el salto del
docente repetidor de procedimientos al docente creativo e innovador.

Finalmente, el lenguagje es un medio indispensable para poder desarrollar el
pensamiento, por ese motivo el docente eficiente promueve el desarrollo de
habilidades cognitivo-lingUisticas a fravés de actividades prdcticas orientadas
por procesos comunicativos. Ademds, el diseno de unidades diddcticas
fundamentadas en comunicacién es Util como estrategia de trabagjo, y se
plantea como sugerencia que seria importante y significativo extender la
orientacidén de las unidades en la dimensidn comunicativa a mds de un drea
del conocimiento.

Referencias Bibliogrdficas

Aristizabal, A. y Garcia, A. (2012). Construccién de la identidad profesional
docente: ¢ posibilidad o utopia?. Revista EDUCyT, 126-138.

Brinez-Ortegaq, E., Quevedo-Acosta, Y. y Aristizabal, A. (2012). Influencia de los
frabajos prdcticos de laboratorio en el desarrollo de habilidades
cognifivo-linguisticas. En: Il Congreso Nacional EducyT y del Il Congreso
lberoamericano CIIEC. Pasto: Universidad de Narino.

Campaner, G. y De Longhi, A. (2007). La argumentacién en Educacion
Ambiental. Una estrategia diddactica para la escuela media. Revista
Electronica de Ensenanza de las Ciencias, 6: 442-456.

Flores, M. (2001). El Factor humano en la docencia de educacion secundaria:
un estudio de la eficacia docente y el estrés a lo largo de la carrera
profesional. Tesis doctoral. Universitat Autébnoma de Barcelona, Espana.

Garcia, A. y Pinilla, J. (2006). Andlisis cualitativo y comprensivo de resulfados en
la evaluacidn de la comprensidn en ciencias de los ninos y ninas de los
grados 5° y 92, Bogotd: DIDAQUIM.

Garcia, A. y Pinilla, J. (2007). Orientaciones curriculares para el campo de
ciencia y tecnologia. Bogotd: Secretaria de Educacion.

Garton, (2001). Interaccidon social y desarrollo del lenguaje y la cognicion.
Barcelona: Paidds.

Temadtica 3. Comunicacion en ciencias, Discurso y argumentacion.



Revista Tecné, Episteme y Didaxis: TED. Aho 2014, NUmero
Extraordinario. ISSN Impreso: 0121-3814, ISSN web: 2323-0126 Congreso Inlemociondl |/
Memorias, Sexto Congreso Internacional sobre Formacion de \ VZ il G
Profesores de Ciencias. 08 al 10 de octubre de 2014, Bogotd

lzquierdo, M., Sanmarti, N. y Espinet, M. (1999). Fundamentacidn y diseno de las
practicas escolares de ciencias. Ensenanza de las ciencias, 17: 45-59,

Jorba, J. y Bisbal, Ester. (1997). La regulacion y autorregulacion de los
aprendizajes. Madrid: Editorial Sintesis.

Jorba, J., Gémez, |. y Prat, A. (2000). Hablar y Escribir para Aprender: uso del
lenguaje en situacion de ensenanza-aprendizaje desde las dreas
curriculares. Madrid: Sintesis.

Lemke, J. (1997). Aprender a hablar ciencia: Lenguaje, aprendizaje y valores.
Barcelona: Paidds.

Lemke, J. (2006). Investigar para el futuro de la educacion Cientifica: nuevas
formas de aprender, nuevas formas de vivir. Ensenanza De Las Ciencias,
24: 5-12.

Martinez, F. y Parra, J. (2009). Desarrollo de habilidades cognitivo linguisticas
(describir, resumir, explicar) empleando una metodologia de resolucidon
de problemas. Tecné, Episteme y Didaxis, 1238- 1244,

Parra, M. (2001). Cémo se produce el texto escrito: teoria y prdctica. Bogota:
Aula abierta.

Quevedo-Acosta, Y., Brinez-Ortega, E. y Garcia, A. (2012). Elaboracion de
textos descriptivos como estrategia para el desarrollo de habilidades
cognitivo-lingUisticas. Inédito.

Quevedo-Acosta, Y., Brinez-Ortega, E. y Aristizabal, A. (2013). ¢(Qué es la vida y
cdmo estd organizada?. En: Rojas Valdés, R., Manrique, F., Quintanilla,
M. (Eds). Ensenanza de las ciencias naturales en las primeras edades. Su
contribucion a la promocion de competencias de pensamiento
cientifico (vol. 7, pp 171-183). Santiago de Chile: Laboratorio GRECIA.

Rodriguez, S., Nunez, J., Valle, A., Blas, R. y Rosario, P. (2009). Auto-eficacia
docente, motivacidn del profesor y estrategias de ensehanza. Escritos
de Psicologia, 3: 1-7.

Sanchez, J. (2006). Saber Escribir. Madrid: Instituto Cervantes.

Temadtica 3. Comunicacion en ciencias, Discurso y argumentacion. 448



Revista Tecné, Episteme y Didaxis: TED. Aho 2014, NUmero
Extraordinario. ISSN Impreso: 0121-3814, ISSN web: 2323-0126 e e
Memorias, Sexto Congreso Internacional sobre Formacion de \ Vl et i
Profesores de Ciencias. 08 al 10 de octubre de 2014, Bogotd

Sanmarti, N. (2008). La unidad diddactica en el paradigma constructivista.
Barcelona: Universidad Auténoma de Barcelona.

Temadtica 3. Comunicacion en ciencias, Discurso y argumentacion. 449




