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Resumo

Apresentam-se aqui resultados de uma pesquisa qualitativa, realizada com docentes universitarios
gue atuam como formadores de professores, em um Curso de Licenciatura em Fisica de uma
universidade publica no Brasil. A fim de atender as mudancas previstas pela legislacdo educacional,
o corpo docente vem se reunindo com a finalidade de reestruturar o projeto pedagégico do curso.
Buscando interpretar os discursos sobre os processos de ensino e aprendizagem e como estes
podem influenciar nas decisdes sobre a reestruturacédo curricular a ser proposta, esta pesquisa
buscou verificar: 1) o grau de insatisfacdo com a estrutura atual do curso; 2) o comprometimento
desses docentes frente ao processo de reestruturacdo; 3) a forma como organizam e desenvolvem
sua pratica docente; 4) suas principais dificuldades profissionais e 5) suas sugestdes para a
melhoria do ensino e, consequentemente, do curso em questao.

A interpretacdo dos discursos dos docentes mostra, por exemplo, que, embora varios deles atuem
no ensino ha mais de uma década, a maioria ainda posiciona-se como bacharéis na area, analisando
0 processo através de concepgdes de ensino e de aprendizagem oriundas do senso comum;
admitem, conscientemente, suas limitagdes com relagdo aos conhecimentos pedagoégicos e tam-
bém, que o curso ndo esta estruturado de forma que acreditam ser conveniente. Este e outros
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resultados da pesquisa sugerem a necessidade de um processo de reflexdo durante as atividades
de reestruturacéo do curso, de modo que o perfil do professor de ensino médio a ser formado seja
uma das primeiras preocupacdes para a constru¢cdo do novo projeto pedagégico como também
sejam aprofundados nesse novo curriculo contetidos relacionados com a Fisica Moderna e Contem-

poranea, Historia da Ciéncia e novas tecnologias.

Palavras-chave: formacéo de professores de Fisica, reestruturagdo curricular do Curso de Licen-
ciatura em Fisica, concepgdes de professores de Fisica, analise do discurso.

ABSTRACT

We describe here outcomes of a qualitative research undertaken among university professors, who
teach physics in a undergraduate program intended to form future High School teachers (called
Licenciatura) in a public university in Brazil. In order to attend the changes foreseen by the new
national educational legislation, the faculty members have been studying ways to improve the
pedagogical project of this program. Trying to interpret these professors’ discourses on the teaching
and learning processes and to understand how they can influence the decisions on the curricular
reform to be proposed, this research tries to verify: 1) the commitment of these professors with the
reform in the pedagogical and curricular structure of the program; 2) the way they organize and
develop their teaching practice; 3) their main professional difficulties; 4) their suggestions to improve
the teaching and, consequently, the program. The interpretation of the interviewed professors’
discourses show that most of them poses like bachelors in physics, analyzing the process through
teaching and learning conceptions arising from the commonsense. Other outcomes suggest the
necessity of a collective reflection process during the activities for structure of the new program in
order to consider as a focus the profile of the future High School teacher. Also, the broadening of the
contents related do Modern and Contemporary Physics, History of Science and new technologies

are demanded.
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INTRODUCAO

Apresentam-se aqui dados parciais de uma investigacdo que vem acom-
panhando o processo de reestruturacdo do projeto pedagégico de um cur-
so de licenciatura em Fisica de uma universidade publica no Brasil. Esta
reestruturacéo esta sendo conduzida em funcao de dois fatores: atender as
exigéncias das novas Diretrizes Curriculares para Formacao de Professores
no pais (CNE/CP 9/2001) e, paralelamente, implantar o curso de bacharelado
em Fisica nesta instituicdo, a partir de 2005.

O momento, portanto, é propicio para a realizacdo da investigacéo, que é de
natureza qualitativa, aplicada, pois, visa encontrar resultados que possam ser
diretamente utilizados na tomada de decisbes praticas ou na melhoria e
implementacédo de programas (Schein, 1987, apud Bogdan e Biklen, 1994: 264).

Buscando interpretar os discursos dos docentes sobre 0s processos de ensino
e de aprendizagem e como estes podem influenciar nas decisdes sobre a
reestruturacdo curricular a ser proposta, esta pesquisa buscou verificar: 1)
grau de descontentamento com a forma atual do curso; 2) o comprometi-
mento desses docentes com o processo de reestruturacdo; 3) a forma como
os docentes organizam e desenvolvem sua préatica docente; 4) suas princi-
pais dificuldades profissionais e 5) suas sugestdes para melhoria do ensino
e, consequentemente do curso em questdo.

A partir dos discursos dos docentes sobre a forma como organizam e
desenvolvem suas praticas pedagoégicas, pode-se interpretar suas conce-
pcdes sobre ensino e aprendizagem, sistematizou-se o que eles pensam a
respeito de seu trabalho, de seus alunos e das mudancas que estdo sendo
propostas. Os discursos também propiciaram interpretar suas posicoes,
permitindo avaliar até que ponto os docentes estao preparados —ou mesmo,
dispostos— a refletirem sobre suas préaticas docentes, em funcao da
implantagdo das novas propostas curriculares.

Além da interpretacdo dos discursos que refletem as posicdes dos docentes
entrevistados, a analise desse processo podera ser importante para a
implantacdo destes projetos pedagdgicos, bem como a de outros processos
semelhantes, uma vez que “... o trabalho dos investigadores ndo é sempre o
de avaliar, mas também o de descrever e comentar aquilo que se passa.”
(Bogdan e Biklen,1994: 277).

Esta andlise é necessaria, pois ndo sédo simplesmente novas estruturas cu-
rriculares que devem garantir as mudancas esperadas na formacao de pro-
fessores. E preciso lembrar que as mudancas curriculares procuram refletir
0 “espirito da lei” a que estdo atreladas. As reformas ocorrem, entre outros
fatores, para que os objetivos que a referida lei defende sejam efetivados.
Por sua vez, o Estado, em sua forma politica, representa uma determinada
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classe social, que é detentora do
poder naquele momento historico.
Assim, ele representa os interesses
desta classe dominante e defende
suas ideologias. Em relacéo a legis-
lag&o educacional, pode-se dizer que
[...] ela é um veiculo adequado para
fazer com que os processos educa-
cionais concretizem os valores da
ideologia que se quer transmitir (Se-
verino,1986: 56).

Quando a dominacao de uma classe
por meio de leis é substituida pela
representacdo ou por idéias de que
essas leis sdo legitimas, justas, boas
e validas para todos, temos a ideo-
logia. A ideologia é o processo pelo
qual as idéias da classe dominante
tornam-se idéias de todas as classes
sociais, tornando-se idéias dominan-
tes (Chaui, 2001: 84).

A atual Lei de Diretrizes e Bases (Lei
9394/96), LDB, procurou propiciar
uma identidade ao Ensino Médio,
uma vez que a anterior (Lei 5692/71)
o havia descaracterizado. Ela deter-
mina que o Ensino Médio é a etapa
final da Educacdo Basica (Art. 36),
sendo assim parte integrante da
formacgéo para o exercicio da cida-
dania, minimo necessario para que
as pessoas possam ter acesso as
atividades produtivas a fim de pros-
seguirem seus estudos em niveis
mais elevados, propiciando meios
para progredirem no mundo do
trabalho.

Os curriculos do ensino fundamen-
tal e médio devem ter uma base na-
cional comum (Art. 26) e ela traz, em
si, a dimensdo de preparacdo para
o trabalho e também para o prosse-
guimento dos estudos, buscando

priorizar o desenvolvimento de “ha-
bilidades e competéncias” basicas e
nao o acumulo de algoritmos para a
resolucdo de problemas pré-estabe-
lecidos. Os algoritmos devem fazer
parte de um conhecimento maior,
qual seja, o de explicitar numa lingua-
gem simbdlica, toda uma série de
conceitos e generaliza¢gBes. Estes
termos assinalados, assim como
outros presentes nestes documen-
tos, nem sempre tém o0 mesmo signi-
ficado para os professores. E a for-
ma como eles estdo sendo compre-
endidos, ou nao, faz diferenca na
implantacdo de um modelo educacio-
nal que esta sendo proposto.

Esta atual LDB foi implantada apés
um longo periodo de ditadura militar
no Brasil e de posterior abertura po-
litica, j& na chamada “era da globali-
zacdo”, na qual os processos de
construcdo de conhecimentos e tec-
nologias vém sendo acelerados. Isso
exige dos profissionais das diversas
areas, habilidades como adaptagéo
a novas situacoes, resolucdo de pro-
blemas, capacidade de trabalhar em
equipe, atualizagcdo continua, entre
outras. Assim, o profissional esta
sempre em formacéo, tendo que se
capacitar continuamente.

O lema educacional desta LDB é for-
mar o cidadéo-trabalhador-estudan-
te. Essa aprendizagem inclui, além
dos conhecimentos especificos de
cada profisséo, a ética, a autonomia
intelectual e a compreenséo dos pro-
cessos cientificos e tecnolégicos
envolvidos na producdo de bens e
tecnologias. Também houve um
crescente movimento, no sentido de
colocar (e fazer permanecer) na
escola fundamental e média, o maior
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ndmero possivel de alunos; a implan-
tacdo de classes de aceleracéo; a
progressao continuada e a proposta
da inclusdo de alunos com necessi-
dades especiais. Estas e outras me-
didas governamentais adotadas
modificaram as relacdes de trabalho
e passaram a exigir mudancas de
paradigmas nas concepc¢des sobre
ensino e aprendizagem.

Para que os alunos possam desen-
volver todas as competéncias e ha-
bilidades citadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), como:
capacidade de abstracdo; desenvol-
vimento do pensamento sistémico;
capacidade de trabalhar em equipe;
disposicdo para aceitar criticas, en-
tre outras, o Estado, através de seus
representantes, determinou que se
faz necessario redimensionar a
formacéo de professores que irdo
atuar no ensino fundamental e médio.
Assim, as universidades e instituicoes
de ensino superior sdo vistas como
importantes parceiras na responsabi-
lidade pelo éxito destas Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio.

Um dos maiores desafios para a area
de Ciéncias, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), é a
formacdo adequada de professores
e elaboracdo de materiais instrucio-
nais apropriados. Por formacao ade-
guada deve-se entender ndo apenas
uma exigéncia maior sobre a cultura
cientifica, mas deve haver uma mu-
dancga na postura do professor,
deixando de ser a de detentor do
saber e passar a ser critico-reflexi-
vo, orientador-pesquisador do apren-

dizado de seus alunos, buscando
aprimorar a contextualizagdo e a in-
terdisciplinaridade.

Além dos parametros curriculares em
nivel nacional, as propostas curricu-
lares da &rea de Ciéncias, em nivel
de secretarias estaduais de edu-
cacdo, apresentam principios meto-
dolégicos muito parecidos: usar o
cotidiano e os conhecimentos prévios
dos alunos como ponto de partida;
levar em conta o contexto historico-
social; usar a natureza como labora-
torio; proporcionar uma metodologia
de ensino ativa; promover a interdis-
ciplinaridade; favorecer uma visao
globalizante da ciéncia; discutir as
relagbes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade.

Sendo o trabalho docente algo indi-
vidual e coletivo simultaneamente, e
gue ndo se encerra ao final de um
ciclo, ele faz parte de um projeto edu-
cacional e todo projeto educacional
€ necessariamente um projeto politi-
co e ndo ha como evita-lo (Severi-
no,1986: XIV). Assim, da mesma for-
ma que o educador deve ter, como
todo profissional, uma habilitacédo
técnica fundamentada nos conheci-
mentos cientificos, no dominio dos
conteudos que vai ministrar, no uso
de métodos e técnicas de ensino; ele
também precisa ter uma formacéo
politica e filoséfica. Precisa se ver
como membro de uma sociedade, em
um certo momento histérico. E esta
€ também uma funcdo da universi-
dade: dar-lhe nog¢édo de consciéncia
social, como sustenta a atual LDB
(Art. 43, 1l e IV).
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A PESQuisa

Diversos autores mostram que 0s
professores, em todos os niveis de
ensino, desde o fundamental ao
universitario, deixam suas influéncias
nos futuros docentes. Sobre essa
guestdo Camargo (2003), ao inves-
tigar as marcas deixadas pelos pro-
fessores deste mesmo curso de licen-
ciatura ora estudado nos discursos
dos alunos de Prética de Ensino em
Fisica, afirma que aquelas deixadas
pelos professores das disciplinas
especificas estdo mais evidentes na
forma como os alunos ministram suas
aulas durante o estagio supervisio-
nado, do que aquelas deixadas pe-
los docentes das disciplinas pedago6-
gicas. Ou seja, eles podem “apren-
der” a ministrar suas aulas utilizan-
do-se diversas metodologias, mas, ao
executa-las, utilizam-se de formas de
ensino mais tradicionais.

Por esta razdo optou-se, nesta pes-
guisa, por ouvir os docentes que
ministram as disciplinas especificas,
estabelecendo um protocolo de en-
trevistas, abarcando quatro eixos de
guestionamentos: suas historias
profissionais, suas concepg¢des so-
bre ensino e aprendizagem, as
metodologias de ensino que utilizam
em suas aulas e o que sabem e/ou
gostariam que fosse mudado na
reestruturagdo do curso de licencia-
tura em Fisica.

Optou-se pelo uso das entrevistas,
visando interpretar os discursos dos
docentes universitarios, uma vez que,
guando o sujeito esta sendo entre-
vistado, ele acaba inserindo-se em

formacdes discursivas tipicas de uma
determinada classe, ao utilizar de um
vocabulario préprio, ideologias e
outras marcas que permitem ao pes-
guisador perceber (em funcéo do que
esta sendo proposto) o que ele sabe,
analisa e critica, a respeito dos as-
suntos investigados. Os investigado-
res qualitativos buscam analisar os
dados em toda sua extens&o e ndo
os recolhem com o objetivo de con-
firmar ou ndo hipo6teses previamen-
te estabelecidas. As abstra¢des vao
sendo construidas a medida que os
dados véao sendo recolhidos e agru-
pados. O instrumento para a recolha
de dados foi a entrevista semi-
estruturada, gravada em audio. Esta
escolha permite a analise da fala, ou
do discurso do entrevistado e existe
a certeza de se obter dados
comparaveis, entre 0s varios sujei-
tos participantes da pesquisa.

Foram ouvidos onze dos trezes do-
centes do Departamento de Fisica,
gue atuam como formadores de pro-
fessores na licenciatura em questao.
Cada entrevista durou, em média,
guarenta minutos. Estas ocorreram
de outubro de 2002 a junho de 2003.
O protocolo da entrevista procurou
abarcar quatro eixos de questiona-
mentos: a histdria profissional do
docente, suas concepcdes sobre
ensino e aprendizagem, as metodo-
logias de ensino que utiliza em suas
aulas, o que sabe e/ou o que acha
das mudancas que estéo sendo pro-
postas para a reestruturagcéo do cur-
SO em questéo.
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A ANALISE DOS DADOS. ANALISE DO Discurso (AD)

A analise dos dados recolhidos foi
conduzida através de técnicas de
Analise do Discurso (em adiante AD).
Existem varias linhas de AD: a usada
neste trabalho foi aquela desenvol-
vida no Brasil por Orlandi (2002) e
Brandao (1997), a partir dos estudos
de M. Pécheux; a chamada linha
francesa. Orlandi considera que
existem diferentes maneiras de se
estudar a linguagem: a Linguiistica,
a Gramatica e a Analise do Discur-
s0. Quando se estuda a lingua, en-
guanto sistema de signos ou como
sistemas formais, tem-se a Linguisti-
ca; quando, no foco de interesse
estdo as normas de bem dizer, temos
a Gramatica; quando se tenta com-
preender a lingua fazendo sentido,
enquanto um trabalho simbdlico,
como parte do trabalho social, tem-
se Andlise do Discurso (AD).

Assim, a AD néo trabalha a lingua
enquanto sistema abstrato, mas,
como forma de significar o mundo;
com homens falando, tanto como
sujeitos quanto membros de uma
sociedade, estando fato, histéria e
sociedade numa relagdo de depen-
déncia. Partindo da idéia de que a
materialidade especifica da ideologia
€ o discurso, e que a materialidade
especifica do discurso é a lingua, a
AD trabalha a relacao lingua-discur-
so-ideologia. (Orlandi, 2002).

Quando os estudiosos passam a
buscar a compreenséo da linguagem,
nao mais centrados apenas nalingua
(considerada um sistema ideologica-
mente neutro), mas buscando a real

significacdo de um texto em con-
dicdes sobcio-historicas, ai é que
ocorre a AD. A linguagem, enquanto
discurso, ndo é formada apenas de
signos, que sevem para comuni-
cacdo ou suporte para 0 pensamen-
to. Ela é uma interacdo e uma pro-
ducao social; ndo é neutra e nem
natural. O que caracteriza a AD é a
“posicao” do locutor: a relacdo entre
guem fala, o que fala e 0 mundo.

A escola francesa de AD se caracte-
riza por apresentar uma articulagéo
entre a linguistica, 0 marxismo e a
psicandlise, sendo foco de preocu-
pacdo de linguistas, historiadores e
psicologos, numa base interdiscipli-
nar. (Maingueneau, 1987, apud Bran-
dao, 2002: 17).

Dois conceitos tornam-se nucleares
para AD: o de ideologia e o de dis-
curso. Na linha francesa, valem os
conceitos de Althusser, do lado da
ideologia; e os de Foucault, para o
discurso. Para Althusser, a escola é
responsavel pela inculcagéo da ideo-
logia dominante, através do conhe-
cimento e valores que transmite. E
um meio de reproducédo de forcas
vigentes na sociedade e a educacdo
procede ideologicamente em dois
niveis: enquanto processo, pois
transmite e reproduz conteudos
culturais, impondo-os as classes do-
minadas, enquanto ideologia peda-
godgica ou sistema de pensamento,
que tem por objetivo camufiar, atra-
vés de um discurso articulado, as
reais relagbes de violéncia material
e simbdlica. (Severino, 1986: 48)
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Para Foucault, o discurso é uma
familia de enunciados que perten-
cem a uma mesma formacao discur-
siva. As formacgdes discursivas sdo
aquelas que determinam o que pode
e 0 que deve ser dito numa determi-
nada situacdo. Como as palavras
possuem posicdes ideolégicas, as
formacdes discursivas fazem parte
das formacdes ideolégicas. Palavras
iguais podem ter significados diferen-
tes uma vez que se inscrevem em
formacdes discursivas distintas.

Formacdes ideoldgicas sdo integra-
das por um conjunto de atitudes e
representacfes que ndo sao indivi-
duais, mas que estédo relacionadas
com as posicdes de classes em con-
flito. Nelas, os siléncios sdo tdo im-
portantes quanto as falas dos sujei-
tos: quando se diz, por exemplo, “sem
medo”, ao invés de “com coragem”,
h& um silenciamento constitutivo e o
sujeito estd escolhendo uma forma
de representacao de idéias que nao
€ neutra e nem ingénua. Muitas ve-
zes, o sujeito ndo diz o que quer dizer,
pois h4 uma censura: ocorre um si-
lenciamento local. Um siléncio pode
ser muito significativo quando, por
exemplo, expressa determinadas
idéias ou fatos.

Segundo Orlandi (2002), o analista
do discurso ndo é um hermeneuta:
ele trabalha nos limites da interpre-
tacdo. Ele ndo se coloca fora da
histéria, da ideologia. Ele se coloca
numa posi¢cdo deslocada que lhe
permite contemplar (encarar, pensar
sobre) o processo de producéo dos
sentidos. Apesar de a andlise nao ser
objetiva, ela deve ser o menos sub-
jetiva possivel, explicitando o modo
de producdo de sentidos do objeto
de observacao.

Um dos primeiros pontos a se consi-
derar para a analise dos dados é a
construcao do corpus. Sua delimi-
tacdo ndo segue critérios empiricos
(positivistas), mas tedricos. O corpus
esta intimamente ligado a analise,
pois, quando se decide o que vai
fazer parte do corpus, ja se esta
decidindo acerca das propriedades
discursivas, uma vez que, quando se
organiza o material, leva-se em conta
a pergunta, o ponto de vista de quem
0 organiza.

Com o material bruto coletado faz-
se uma andlise linglistica: quem
disse, o qué disse, como disse, bus-
cando pistas que explicitem como o
discurso esta contextualizado, uma
vez que seus autores deixam vesti-
gios no fio do discurso. Orlandi (2002:
65) chama isso de-superficializa¢&o.
O objetivo é procurar construir, a
partir do material bruto (a transcrigédo
da entrevista), um objeto discursivo
para entdo interpretar o que é dito
nesse discurso e o que € dito em
outros, em diferentes condigdes,
afetados por diferentes memorias
discursivas.

Como o objeto do discurso néo é
dado, o material bruto deve ser
trabalhado pelo analista. Para tanto,
deve-se converter o corpus bruto, 0
dado empirico, em um discurso con-
creto, em objeto linglisticamente de-
superficializado. Entdo, pode-se
comecar a analisar a discursividade,
gue se desenvolve por meio do
raciocinio dedutivo.

Para tanto, deve-se observar o
modo com que o texto analisado foi
construido, sua estruturacdo, as di-
ferentes leituras feitas, buscando nos
vestigios deixados, analisar e inter-
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pretar. Quando o analista passa do
corpus bruto para o objeto discursi-
vo e deste para 0 processo discursi-
vo, ele mostra o trabalho da ideolo-

gia: os efeitos da lingua na ideologia
e a materializagdo desta na lingua.
Com isso, apreende a historicidade
do texto.

INTERPRETAGCAO DOS DADOS. ALGUMAS ANALISES

O protocolo de entrevista abarcou
quatro eixos de questionamentos: a
historia profissional do sujeito; suas
concepcgdes sobre ensino e apren-
dizagem. as metodologias de ensino
adotadas em suas aulas; seus con-
hecimentos a respeito da reestrutu-
racdo proposta ou o qué gostaria
que fosse mudado no curso de licen-
ciatura atual.

Partindo do pressuposto de que as
concepcdes sobre ensino e apren-
dizagem dos professores formadores
e suas metodologias de ensino estao
relacionadas, o estudo procurou
organiza-las. Tendo em vista que
esta reestruturacdo proposta tem
como objetivo, dentre outros, de
adequar o projeto pedagdgico desta
licenciatura as recomendacdes
expressas na LDB e nas Diretrizes
Curriculares Nacionais, é importante
verificar nos discursos dos docentes
gue conhecimentos tém sobre expre-
ssdes e termos empregados nos do-
cumentos, como as “competéncias”
e “habilidades” para o exercicio da
docéncia; sobre o papel do profes-
sor em sala de aula, contidos nos
PCN e nas novas Diretrizes para a
Formacao de Professores do MEC/
SESU (Brasil, 2002).

Cada entrevista foi analisada inte-
gralmente. Primeiro foram feitas as

notas de campo, chamadas de Co-
mentarios do Observador, que
buscam aproximar o leitor do campo
de observacao do pesquisador e das
condicdes de producao do discurso.
Depois, foram feitas as transcricdes
das entrevistas, para que o leitor
possa fazer a “sua” interpretacao das
falas dos sujeitos. Seguem as
andlises das falas e dos nao-ditos e
a explicitac@o do discurso do profes-
sor, segundo a interpretacdo da
pesquisadora: sdo as marcas do dis-
curso, o que esta implicito na fala do
sujeito, a posicdo de onde ele fala.

Como o primeiro passo, em direcdo
as mudancas é estar insatisfeito com
o atual modelo —ou a forma como
esta sendo aplicado—, estes docen-
tes se mostram descontentes? Caso
seja verdade, eles se julgam prepa-
rados para efetuarem estas mu-
dancas? Concordam que aquelas
propostas pelos documentos oficiais
sejam as esperadas por eles? Quais
as competéncias que gostariam que
seus alunos desenvolvessem ao
longo do curso? Como estéo trabal-
hando em suas aulas? Quais suas
dificuldades docentes? O qué sabem
a respeito dos documentos que estdo
subsidiando as discussdes sobre a
reestruturacdo?
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ALGUMAS RESPOSTAS ENCONTRADAS

Os docentes entrevistados fazem al-
gumas criticas ao modelo de
estrutura curricular atualmente vi-
gente (entre 2002-2003). Entre elas,
destacam-se a auséncia de um tra-
balho coletivo; a forma como o curso
est4 estruturado, muito parecido com
um curso de bacharelado; a forma,
ainda muito quantitativa, como que
os contelidos continuam a ser trabal-
hados, visando mais a aquisi¢cdo de
algoritmos de resolucéo, que o des-
envolvimento dos conceitos fisicos
propriamente ditos; que faltam ser
trabalhados contetdos ligados a Fi-
sica Moderna e Contemporénea, a
Ciéncia, a Tecnologia e a Astronomia,
entre outros.

A maioria dos docentes se diz des-
contente com a formacédo oferecida
aos seus alunos da licenciatura e se
diz disposta a fazer mudancas. No
entanto, ndo se julgam preparados
pedagogicamente para ministrar
suas aulas utilizando-se de varios
recursos didaticos ou fazendo uso de
outros modelos de ensino diferentes
do tradicional.

Todos os docentes entrevistados
citaram que o dominio dos conheci-
mentos especificos é a primeira com-
peténcia a ser desenvolvida neste
profissional. Quanto a isso, a maioria
dos entrevistados acredita que o
atual modelo de estrutura curricular
esta sendo eficiente, bastando fazer
alguns ajustes para 0 que o curricu-
lo figue melhor.

Utilizam-se de metodologias tradicio-
nais; fazem uso de livros classicos,

que usaram em suas graduacgoes;
poucos elaboram o préprio material
didéatico; utilizam-se de instrumentos
e critérios de avaliagdo tradicionais
(classificatérios). Muitos admitem que
repetem o modelo de ensino com que
aprenderam.

De uma maneira geral n&o realizam
nenhum trabalho coletivo, seja na
elaboracdo das ementas, nem tam-
pouco durante o desenvolvimento do
projeto de pedagogico do curso, que
sequer foi citado pelos entrevistados.
Afirmam que esta forma solitaria de
trabalho € comum e nado questiona-
da pela maioria dos docentes deste
departamento.

A maioria dos professores admite
sentir dificuldades com os conteldos
pedagdgicos; em contextualizar os
contetdos que ministram e também
em utilizar a Histéria da Ciéncia em
suas abordagens.

A respeito dos documentos que estao
embasando as reestruturacgdes,
pode-se concluir que nenhum dos
sujeitos admitiu ter analisado os PCN;
poucos admitiram que os leram; em
suas falas, pouco aparece de seu
vocabulério ou de suas intencoes.
Sobre as Diretrizes Curriculares para
Formacdo de Professores, as falas
estdo bastante desencontradas, re-
velando que existem vérias duvidas,
decorrentes de diversas interpre-
tacdes. Em relacdo a atual LDB,
pode-se perceber que, em suas falas
nao aparecem seus objetivos, so-
mente parte de sua ideologia.



Tecné, Episteme y Didaxis No. 16, 2004 - paginas 102 - 112

Esta pesquisa, como ja foi dito no
inicio deste trabalho, faz parte de um
projeto maior que € o acompanha-
mento do processo de reformulagéo
de um curriculo de licenciatura em
Fisica em uma das unidades de uma
universidade publica. No entanto, ela
podera contribuir também para as re-
estruturacdes e discussfes que
estdo ocorrendo, ou vao ocorrer, em

outras escolas, uma vez que os es-
tudos feitos durante este trabalho
levam a crer que esta seja uma
situagdo comum em outras universida-
des brasileiras. Sendo assim, espera-
se que ela possa somar-se a outras
pesquisas, com a finalidade de propi-
ciar subsidios que levem a uma melhoria
na qualidade de ensino oferecida, ndo
sO nesta unidade, em particular.
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