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O ensino, a pesquisa e a extensdo na constituicao da docéncia

no ensino superior
Sandro Roberto Cossetin!

Resumo: Este artigo faz uma andlise da acdo docente do professor do Ensino
Superior, suas concepcodes, peculiaridades e articulacdes, diante das dimensdes
ensino, pesquisa e extensdo, a partir de manifestacdes dos proprios professores.
Nesta andlise, foram utilizadas as respostas ao questiondrio coletado no Curso de
P&s-Graduacdo em Educacdo nas Ciéncias da UNIJUI, envolvendo 101
professores, sobre a formacdo e atuacdo no Ensino Superior. As andlises foram
realizadas no didlogo com pesquisadores que discorreram acerca da temdatica
do Ensino Superior. Foi possivel constatar que passos ainda precisam ser dados
para que os profissionais especialistas, no exercicio da docéncia, assumam esta
atividade como sua atividade real e nela se reconhecerem como professores.

Palavras-chave: Formacdo; Ensino Superior; Teoria da Afividade.
Categoria: 1 — Reflexdes e/ou experiéncias de inovacdo na sala de aula.
Linha de trabalho: 1 — Investigacdo e inovacdo da prdtica docente.
Infrodugado

Atualmente, hd debates acerca da educacdo e da docéncia no que se refere a
formacdo do cidaddo para o mundo do trabalho. Por um prisma € possivel
perceber tendéncias por uma formacdo racional e técnica dos sujeitos, que
possuam habilidades e capacidade produtiva condizente com as expectativas
do empregador e do mercado. Por outro, na direcdo de uma formacdo mais
ampla e humanista, vislumbrando sujeitos com capacidades de estabelecer
relacdes diversas a partir do conhecimento.

Neste contexto, emergem debates pertinentes aos rumos desejdveis e necessdrios
para a educacdo como um todo, da Educacdo Bdsica ao Ensino Superior.
Especificamente no Ensino Superior, considerando a formacdo dos sujeitos para
atuarem no mundo do trabalho, as atividades e “responsabilidades” atribuidas as
universidades possuem a “funcdo social” de gerar e difundir o saber, integrado na
readlidade social na qual estdo inseridas, de modo a oferecer solucdes ds
dificuldades apresentadas e garimpadas pela sociedade e pelos professores e

1 UNIJUI = sandro.cossetin@unijui.edu.br
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alunos universitdrios, o que redundard na melhoria das condicdes de vida da
populacdo em geral. (SOUZA, 2010, p.1)

As possibilidades de superacdo, segundo Souza (2010), estdo associadas a “real
arficulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo”. Condicdoes em que 0s pProcessos
formativos instiguem a pesquisa e a transformacdo social a partir da formacdo e
dos conhecimentos cientificos e, também, possibilitando um movimento possivel a
partir de reflexdes e acdes dos docentes.

Diante destas consideracdes iniciais e dos dados coletados na pesquisa realizada
na disciplina “Ensino Superior: perspectivas da acdo do professor”, nas turmas de
2015 e 2017, na UNIJUI, envolvendo 101 professores da regi@o noroeste do Estado
do Rio Grande do Sul, este texto propde uma reflexdo acerca da atividade
docente, a tomada de consciéncia pela sua complexidade e suas
responsabilidades diante do conhecimento a ser sociabilizado na dimensdo do
ensino, considerando a pesquisa e a extensdo também como atividades
constituintes e fundamentais do Ensino Superior. Assim, pergunta-se: o que
pensam e como agem os professores que atuam no Ensino Superiore Quais os
pressupostos tedricos podem contribuir para as acdes desses docentes?

A tentativa de responder estas questdes considerando as manifestacdes dos
professores participantes da pesquisa, serd desenvolvida pelos pressupostos de
autores como FREITAS, 2010; ALMEIDA, 2012; PIMENTA, ANASTASIOU, 2002 e,
também, com TARDIF (2014) e SCHULMANN (2014) nas reflexdes da atividade
docente.

Desenvolvimento

Nesta pesquisa realizada com a aplicacdo do questiondrio foram coletados
dados referentes a formagdo inicial e continuada e quais atividades desenvolve
(ensino, pesquisa e extensdo) entre outfros, mediante o consentimento dos
sujeitos. Especificamente neste texto, a andlise desses dados foi identificar as
manifestacdes dos professores quando as suas concepcdes diante da sua
atividade docente, como se envolvem e, tfambém, que aspectos influenciam
suas acoes e reflexdes.

Considerando o propdsito deste artigo, foi estabelecido um recorte entre as
questdes contidas no questiondrio, objetivando andalisar seus entendimentos
acerca da sua atividode docente e em relacdo das demais dimensoes
pertencentes ao Ensino Superior.

Nesta pesquisa foi constatado que, dos 101 professores participantes, 42
professores tiveram sua formacdo inicial na sua especialidade, em nivel de
bacharelado, ou seja, formacdo distinta da drea da educacdo. Destes 42
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professores, 97,61% cursaram pos-graduacdo na drea da formacdo inicial, sem
procurar a formacdo na drea da educacdo. Apenas 2,39% optaram em cursar
uma poés-graduacdo em educacdo.

Nesta pesquisa, 54,81% dos participantes tiveram sua formacdo inicial na
drea da educacdo (licenciaturas), sendo que 31,48% destes optaram por cursar
uma poés-graduacdo em uma drea especifica, ou seja, uma especializacdo ndo
voltada para a educacdo.

Dos professores participantes 66% desenvolvem suas atividades em
universidades e institutos federais que desenvolvem também atividades de
pesquisa e extensdo e, os demais (34%), em faculdades e centros universitdrios
que desenvolvem atividades exclusivamente de ensino.

Das questdes contidas no questiondrio foram selecionadas as que
apresentaram manifestacdes quanto a prépria compreensdo da sua atividade
docente e as relacdes que estabelecem com as dimensdes, pesquisa e extensdo.

Na questdo “Vocé considera as atividades de pesquisa e de extensdo em
suas atividades de ensino?e”, o Professor2 9 respondeu:. “Tenho bastante
dificuldade em promover esta associacdo entre ensino, pesquisa e extensdo.
Diante desta dificuldade, priorizo de forma quase que absoluta, o ensino”.

O Professor 22 respondeu simplesmente: “N&o”. J& o Professor 31,
respondeu de forma objetiva: “No meu ponto de vista, as universidades brasileiras
deveriaom confratar profissionais para desenvolver ensino (professores), pesquisa
ou extensdo, isoladamente”.

Porém, hd manifestacdes com outro entendimento:

Procuro de forma permanente uma relacdo com a prdatica social em minhas
atividades de ensino e pesquisa. Quando atuo na extensdo me alimento da
pesquisa e produzo pesquisa. Assim, a extensdo alimenta a pesquisa, a qual
alimenta a extensdo. O ensino sempre que possivel ocorre mediado pela
pesquisa e pela extensdo. (Professor 17)

O Professor 37, em manifestacdo semelhante, respondeu: “Entendo as atividades
readlizadas no ensino, pesquisa e extensdo como afividades que se
complementam (...) as atividades de extensdo devem ser alimentadas pela
pesquisa e vice e versa”.

Para a questdo “Em sua atuacdo hd relacdo entre as atividades de ensino,
pesquisa e extensdo? Explicite”, foram verificadas manifestacdes como: “Nem
sempre as acoes sdo planejadas pensando nesses trés itens, hd muito mais

2 Qs participantes das pesquisas fiveram suas identificacdes preservadas, sendo
identificados por Professor 1, 2, 3, e assim por diante.
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interesses do que pesquisa e extensdo” (Professor 22). O Professor 35 manifesta
que: “Ndo hd relacdo direta. Minhas atividades de ensino sdo definidas com base
nas necessidades do curso que estou atuando”. Respostas que convergem para
desconsiderar as dimensdes da pesquisa e extensdo.

Respostas neste sentido ndo representam a totalidade do pensamento dos
docentes, pois hd manifestacdes distintas: “Ensino, pesquisa e extensdo, portanto,
comparecem de forma articulada, exigindo-se um ao outro, no processo de uma
aula” (Professor 32). Resposta, bem como outras, em que é percebivel que hd
professores que demonstram ter clareza das dimensdes constituintes do Ensino
Superior estabelecendo interessantes relacdes entre tais dimensdes. Porém, em
manifestacdes  contrdrias, €&  preocupante  pois  possivelmente  ha
desconhecimento da dimens@o e da complexidade do Ensino Superior, ou ainda,
uma possivel negacdo do envolvimento com o todo da instituicdo que atua.

Para a questdo “Como vocé compreende a sua atuacdo na afividade de
ensino?”, manifestacdes interessantes foram verificadas, como a do Professor 17:
“Nd&o hd ensino sem pesquisal Tanto de parte do professor quanto de parte do
aluno, que so se torna aprendiz quando aprende a arte de aprender e pesquisar
(...)".

No entanto, outras respostas objetivas, sucintas e na direcdo cumprimento da
funcdo designada: “dar aula”; o Professor 68 apenas “Atuante”; o Professor 61
“Atuo de maneira satisfatéria e eficiente” e o Professor 30: “Tenho me dedicado
quase que exclusivamente ao ensino.”

Manifestacdes que podem estar vinculadas com a formacdo inicial e
continuada, com o perfil da instituicdo que atua e com o mundo que os cercam.
Sdo fatores que influenciam significativamente os discursos e as acdes destes
docentes. Condicdo que refletem a superficialidade no entendimento do
“principio” e da “funcdo operativa” da atividade de ensino (FREITAS (org.), 2010),
mas, tfambém, desconhecendo ou desconsiderando as demais dimensdes que
constituem o Ensino Superior:

Na sala de aula, o Ensino é a ‘funcdo’ especifica a ser dada, ou seja, a
transmissdo do conhecimento acumulado pela humanidade. Mas, s6 isso ndo é
suficiente, é preciso que o estudante seja incentivado a conhecer o método de
investigacdo que o permita aprender a aprender por meio do ‘Principio da
Pesquisa’, e que possa se perguntar pela relevancia étfica e politica deste
conhecimento por meio do "“Principio da Extensdo. (p.22)
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Logo, a atividade de ensino vai além da mera reproducdo e compartiihamento
de conhecimentos e informacdes: hd um compromisso social, ético e humano
com o outro e o desenvolvimento da humanidade.

Conclusoes

Neste trabalho foi possivel verificar que os docentes percorrem caminhos distintos
na sua formacdo, vivendo relacdes distintas, formacdes inicial e continuada
distintas e relacdes de trabalho também distintas. H& possibilidades diversas nesta
formacdo, seja como docente, seja como ser humano, que impactaram
diferentemente em cada sujeito pela sua trajetéria de vida e profissional. E o que
nos faz igual e diferente ao mesmo tempo, pois ndo hd dois professores iguais e
(...) a identidade que cada um de nds constréi como educador baseia-se num
equilibrio Unico entre as caracteristicas pessoais e os percursos profissionais. E a
conclusdo de que € possivel desvendar o universo da pessoa por meio da andlise
da sua accdo pedagdgica: Diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és. (NOVOA,
1997, p.33)

Os dados da pesquisa demostram essas diferencas entre os docentes pois hd
aspectos diversos que sdo pertinentes ao percurso de vida de cada um. No
entanto, & percebivel que os docentes que participam de atividades de pesquisa
e extensdo possuem um entendimento diferente entre relacdo entre as
dimensdes constituintes do Ensino Superior. Um aspecto positivo que se deve,
também, ao trabalho desenvolvido nos programas de pds-graduacdo e as
propostas de instituicbes de Ensino para uma verdadeira efefivacdo da
indissociabilidade destas dimensoes.

No entanto, a formacdo continuada em drea especifica da formacdo inicial
proporciona profundidade e especializacdo, mas ndo habilidade e formacdo
para atuacdo docente. Para Schulmann (2014), “(...) o ensino necessariamente
comeca com o professor entendendo o que deve ser aprendido e como deve
ser ensinado” (p.205). Para Tardif (2014), o dominio do conhecimento “é apenas
uma condicdo necessdria, € ndo uma condicdo suficiente, do frabalho
pedagodgico” (p.120).

Assim, a docéncia deve ser uma atividade assumida pelo profissional especialista
como um objeto real de estudo. E ser, querer, agir, se senfir e pensar como
docente. Também, ter consciéncia que, no Ensino Superior, o elo do profissional
com a Instituicdo é a docéncia e, também, considerar constantemente, a
pesquisa e a extensdo.
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Portanto, a docéncia € uma atividade que requer desejo de ensinar, consciéncia
da atividade profissional e envolvimento institucional. Desafios permanentes para
as instituicdes dadas as realidades do percurso formativo de cada docente e as
demais demandas externas as mesmas. Desafios que requerem formacdo
continuada para possibilitar um ensino de qualidade, pesquisas cientificas
relevantes e a transformacdo social na direcdo da melhoria da qualidade de
vida da sociedade como um todo.
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