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Resumen  

 

El presente artículo ofrece una mirada de la Enseñanza Basada en 

Contextos como un modelo curricular y de articulación en la enseñanza de las 

ciencias y otras áreas básicas que constituyen un sistema complejo de saberes. 

Expone la categoría contexto, tipos y dominios que lo definen como modelo de 

enseñanza, el vínculo que guardan en cuanto a la justificación de una teoría y la 

forma cómo se genera. Analiza las características del modelo científico y la 

relación con los dominios del contexto. Muestra gráficamente una estructura y 

secuencia del proceso didáctico planteada para la Enseñanza Basada en 

Contextos y cómo este integra la ciencia a la vida cotidiana del estudiante. 
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Categoría N° 1. Reflexiones  

 

Tema de trabajo N° 2. Modelización, argumentación, contextualización en 

educación en ciencias. 

 

Introducción 

 

El texto que se expone es una reflexión sobre la enseñanza de las ciencias 

y la interdisciplinariedad del currículo, surge en los espacios de enseñanza con 

estudiantes, docentes en formación. El currículo de la educación básica y media 

sustituye la organización de asignaturas por áreas, como una forma de integrar 

diversos conocimientos de disciplinas afines, componentes sociales, ambientales 

y tecnológicos, a través de los cuales el estudiante logra interpretar el mundo 

físico, comprender el mundo social y cultural; en esta línea la Enseñanza de las 

Ciencias Basada en Contextos, constituye un modelo de articulación de 

conocimientos y de transferencia de éstos a las diversas situaciones, objeto de 

análisis y de problematización al mostrar el sentido de la ciencia en el aula de 

clase. 
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La categoría contexto es ampliamente utilizada en los diferentes discursos, 

no obstante, hay diversidad en cuanto a la conceptualización, en términos de 

Van Dijk, (1980) “el contexto es un transcurso de sucesos, identificables, limitados 

y cambiantes de momento a momento” (p.  274). Considerando la enseñanza 

como un acto de interacción social y comunicativo entre docentes y 

estudiantes, en el ámbito de las ciencias, H. Reichenbach, (citado por G. 

K1imovsky, 1997, p. 29), expone dos tipos de contexto, contexto de 

descubrimiento y contexto de justificación. En el contexto de descubrimiento 

importa la producción de una hipótesis o de una teoría, el hallazgo y la 

formulación de una idea, la invención de un concepto, asociado a 

circunstancias personales, psicológicas, sociológicas, políticas, económicas o 

tecnológicas, que podrían influir en la generación del descubrimiento. El 

contexto de justificación, valida el contexto de descubrimiento, esto es, aprobar 

o no la originalidad del descubrimiento, el criterio de verdad o falsedad de las 

creencias, justificación de la teoría, uso de evidencias según afirmaciones, 

incrementar o no el conocimiento disponible. A los anteriores contextos, 

K1imovsky (1997) suma un tercero, el contexto de aplicación, se ocupa de la 

funcionalidad o aplicación del conocimiento científico, utilidad del 

conocimiento para la sociedad y beneficios para la especie humana (p. 30). En 

el marco de los contextos señalados, el modelo de Enseñanza de las Ciencias 

Basada en Contextos, muestra a los estudiantes la funcionalidad de los 

conceptos científicos en situaciones cotidianas, así como la naturaleza histórica 

y epistémica del conocimiento.  

 

 Modelos en la enseñanza de las ciencias y la Enseñanza de las Ciencias Basada 

en Contexto 

 

La ciencia contiene un amplio espectro de conocimientos y son varias las 

representaciones disciplinares que hacen parte del currículo de ciencias en la 

educación básica y media, demuestra esto una condición requerida, -el 

currículo interdisciplinar-; en esta línea y para comprender mejor la complejidad 

del conocimiento, los científicos usualmente desarrollan modelos. En la 

enseñanza de las ciencias se crean modelos sobre los modelos científicos, es 

decir, hay una transposición didáctica, en este tránsito suceden nuevas lecturas, 

interpretaciones y relaciones que demandan previamente la comprensión 

teórica y representativa del modelo.  

 

Los modelos científicos son creaciones que representan algún aspecto de 

la realidad y constituyen un recurso en la interpretación y comprensión de la 
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teoría. En términos de Chamizo & García Franco (2010) Los modelos (m) son 

representaciones, basadas generalmente en analogías, que se construyen 

contextualizando cierta porción del mundo (M) con un objetivo específico (p. 

13). La perspectiva de Fourez, (2006) señala que, los modelos parten siempre de 

una visión relacionada con la vida cotidiana, una visión espontánea, 

evidentemente condicionada por la cultura (p. 47), Acevedo Díaz et all (2017), 

muestran algunas características de los modelos científicos, originalmente 

expuestas por Oh, P.S. & Oh S. J. (2010) bajo la denominación de subtopics, a 

saber: 

 

 Significado de modelo científico:  Representación de un objeto, sirve 

como un "puente" que conecta una teoría y un fenómeno.  

 

 Propósitos de la modelización:  Describir, explicar y predecir fenómenos 

naturales y comunicar ideas científicas a otros. 

 

 Multiplicidad de modelos científicos: Es posible el desarrollo de múltiples 

modelos en la ciencia dado que, los científicos pueden tener diferentes 

ideas sobre cómo se ve un objeto y cómo funciona, y porque hay una 

variedad de recursos semióticos disponibles para construir modelos. 

 

 Cambio en modelos científicos: Los modelos científicos se prueban tanto 

empírica como conceptualmente y cambian junto con el proceso de 

desarrollo del conocimiento científico.  

 

 Usos de modelos en el aula de ciencias. En las clases de ciencias, no solo 

los profesores sino también los estudiantes pueden aprovechar los 

modelos, participar en diversas actividades de modelado.  

 

 Limitaciones de los modelos científicos: estos hacen referencia a un 

aspecto específico del objetivo, con un grado de precisión limitado. Por lo 

que se hace necesario ver varios modelos con los cuales se amplié y se 

construya una explicación más compleja del objetivo. 

 

El modelo conforma una imagen particularizada y simplificada de la 

realidad, por ello es incompleto en cuanto a que, tan solo representa algunas 

características del referente o del objeto que es un sistema complejo, como bien 

lo señalan Guevara S., & Valdez G. La enseñanza de las ciencias está dotada 

del uso de modelos, lo que conlleva a una tipificación de éstos; Colom, A. 

(2002), se refiere a modelos Iconográficos, representación espacial en 
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dimensiones, conceptuales, expresados lingüísticamente y simbólicos, situados 

en proposiciones lógico – matemáticas (p. 26). Independiente del tipo de 

modelo que se muestre en la enseñanza de las ciencias, hay un proceso 

recurrente, inicialmente, el modelo o representación que tiene el sujeto frente al 

objeto o situación referente, la lectura previa relacionada con el modelo que 

simboliza el objeto, la interpretación, comprensión, argumentación del objeto y 

del contexto donde se sitúa, conducente a la elaboración de un nuevo modelo 

y construcción de nuevos significados. 

 

En esta línea, el modelo de Enseñanza de las Ciencias Basada en Contextos, 

da sentido a las situaciones, hechos o referentes observados los cuales 

constituyen el pretexto en la construcción de explicaciones y elaboraciones 

conceptuales por parte de los estudiantes. La EBC es a la vez un modelo de 

articulación curricular, si bien, Reichenbach diferencia dos tipos de contextos, O. 

De Jong (2008), precisa en la conceptualización de contextos a partir de cuatro 

dominios que denomina: dominio personal, la escuela debe conectar la ciencia 

con la vida personal del estudiante; el dominio social y la sociedad, muestra al 

estudiante el rol que debe cumplir en la sociedad, lo forma en una ciudadanía 

responsable; el dominio de la práctica profesional, ofrece al estudiante una 

prospectiva de la formación profesional, la escuela prepara para cumplir con 

responsabilidad funciones profesionales;  el dominio científico y tecnológico,  el 

contexto está lleno de innovaciones, descubrimientos y desarrollo científico y 

tecnológico, la escuela ha de contribuir al desarrollo de una cultura científica y 

tecnológica de los estudiantes.  

 

La articulación curricular de estos dominios, al igual que las característicos de 

los modelos, supone definir situaciones de interés y motivación para los 

estudiantes, en este sentido, la Enseñanza Basada en Contextos, sigue un 

proceso didáctico, en el que se resalta la estructura y secuencia planteada por 

King, D. (2010, p. 3), quien toma como referencia la propuesta de Beasley & 

Butler, (2002) denominada “modelo de unidad del trabajo basado en 

contextos”,  y se sintetiza en la siguiente figura:  
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Introducción al Contexto. 
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Figura. Adaptación del modelo de unidad del trabajo basado en contextos de Beasley 

& Butler (2002), y King (2010) 

 

De acuerdo con la secuencia investigativa, el modelo de Enseñanza Basada 

en Contextos, causa en los estudiantes la construcción de modelos mentales 

más complejos y resignificación de marcos teóricos, en este sentido y según lo 

afirma Driver, R. (1987) el proceso de aprendizaje es una interacción entre los 

esquemas mentales del que aprende y las características del medio de 

aprendizaje, construir significado de cualquier situación u objeto requiere de 

quién aprende el aporte de nuevos esquemas mentales y encontrarle sentido o 

funcionalidad a lo aprendido, esto es, lograr la capacidad de transferir a 

situaciones vivenciales. 

 

En síntesis y haciendo eco a los planteamientos de Taconis, R. et all, (2016) 

la Enseñanza Basada en Contextos genera ambientes de aprendizaje de 

acuerdo con necesidades del estudiante y de la sociedad, curricularmente 
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integra la ciencia y la vida diaría, además ayuda al estudiante a crear una 

imagen genuina de las ciencias naturales y la relación de ésta con la sociedad, 

los mismos autores hacen referencia a cuatro modelos de contexto definidos por 

Gilbert (2006), denominados así: (a) Contexto como aplicación directa de 

conceptos, (b) Reciprocidad entre conceptos y aplicaciones, (c) Contexto 

proporcionado por la actividad mental del individuo y (d) Contexto que 

involucra las circunstancia sociales; en esta línea se afirma que los contextos 

brindan coherencia, conexión, construcción de significados y relevancia al 

relacionar situaciones de la vida real con  cuestiones económicas y de la vida 

en sociedad, también, proporcionan al estudiante un rol activo, autonomía en el 

desempeño escolar y social.  
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