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Resumo: Este artigo tem o propdsito de entender e discutir a respeito da
perspectiva do aluno de engenharia no que tange as atividades diddticas
desenvolvidas em sala de aula. A pesquisa envolveu alunos da Universidade
Tecnolégica Federal do Parand nos Cé&mpus de Curitiba e Ponta Grossa.
Reflexdes foram realizadas no que concerne as aulas expositivas, trabalhos de
extraclasse, projetos em sala de aula e avaliacdes formais. As respostas dos
alunos e conftribuicdes em questdoes abertas, nas quais estes estudantes fiveram
liberdade para expressar suas opinides particulares, refletem o entendimento
desses alunos sobre o curso que fazem e permitem uma reflexdo critica a respeito
de sua jornada académica.
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1. Introdugado

A presente pesquisa foi realizada como intuito de entender, desde a
perspectiva do aluno de diversas engenharias, como é o Ensino Baseado em
Projeto (EBP), e como eles entendem sua aquisicGo de conhecimento e
avaliacdo de seu saber. A pesquisa ocorreu na Universidade Tecnoldgica Federal
do Parand - UTFPR, nos C&mpus de Ponta Grossa e Curitiba, fundamentado em
um questiondrio distribuido por professores de engenharia em meio eletrénico e
por meio das redes sociais da universidade.

Ao todo, 143 estudantes se dispuseram a responder 19 questdes que
envolviam temas correlatos ao universo do estudante de engenharia,
principalmente no que concerne ao tema proposto.

Neste estudo se faz uma reflexdo sobre o EBP, as caracteristicas e posicoes
benéficas para o ensino de engenharia, tendo em vista que a aftuacdo do
engenheiro é permeado por desenvolvimento de projetos, de forma geral (Mills &
Treagust, 2003).

2. Objetivo

O objetivo é, pois, o de realizar uma andlise das respostas dos alunos sobre
a visdo que estes tém no que concerne ao uso da metodologia de EBP, s
atividades extraclasse e em sala de aula para sua aprendizagem.
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3. Marco tedrico

O EBP é uma metodologia para ensinar alunos a frabalharem com a
prdtica, exercitando conhecimentos, gerando dominios e habilidades e
possibilitando vivéncia na resolucdo de problemas, desafios e pensamento critico
em determinadas questdes propostas pelo professor (National Oceanic and
Atmospheric Administration (NOAA), 2009).

Efstratia (2014, p. 1256) esclarece: “Centra-se no processo de
aprendizagem do individuo e diz respeito ao desenvolvimento das habilidades do
aluno, como memodria, criatividade e sensibiidade para alcancar o
conhecimento”. Segundo (Barron et al., 1998) os principios do EBP sdo:
Determinar objetivos claros apropriados para o aprendizado
Criar estruturas que possam suportar a aprendizagem de alunos
Gerar oportunidades frequentes e recorrentes de autoavaliacdo

e Criar organizacodes sociais e interpessoais.

Este tipo de modalidade metodoldégica de ensino inclui aprofundamento
no conhecimento focado em habiidades e compreensdo do tema,
entendimento e capacidade de formular problema e identificar a pergunta a ser
respondida, uso adequado de ferramentas disponiveis, relacdo interpessoal e
capacidade de comunicacdo clara, assertiva e tomadas de decisdes (Bell,
2010).

No que concermne a avaliacdo, os estudantes demonstram o
conhecimento conforme a eficiéncia de suas afividades de pesquisa e
projetuais, clareza de desenvolvimento e capacidade de superar obstdculos.
ChanlLin (2008, p. 57) esclarece que avaliacdo neste tipo de atividade tem que
levar em conta que a aprendizagem depende menos da “aquisicdo de
informacodes das palestras, mas depende mais do uso e da interpretacdo dos
alunos do conhecimento do mundo real”.

4. Metodologia

Como metodologia foi usado uma coleta de dados a partir de um
questiondrio, distribuido em meio eletrénico, com dezenove perguntas, duas das
quais na modalidade de “perguntas abertas”, dez de multipla escolha ou
escolha Unica, sete de escala linear, com 5 niveis enfre ruim e bom (também
conhecido por perguntas de estimacdo ou avaliacdo (Marconi e Lakatos 2007, p.
201).

A escolha desta metodologia de pesquisa se deu porque questiondrios,
segundo Marconi e Lakatos (2007), permitem obtencdo de respostas de modo
mais répido e preciso e, em virtude do anonimato dos pesquisados, permite uma
maior fidelidade, sinceridade e menor risco de distorcdo dos dados nas respostas.
Outra razdo € devido a uniformidade na leitura dos dados que podem
facilmente ser representados em grdficos e leitura mais precisa das respostas em
perguntas abertas.

Das dezenove perguntas foram selecionadas apenas as perguntas
pertinentes a presente pesquisa especificamente. Os resultados foram lidos e
interpretados a luz da perspectiva do EBP.

5. Resultados

No total, 145 alunos da engenharia da Universidade Tecnoldgica federal
do Parand responderam este questiondrio, a grande maioria deles, quase 84%,
sGdo alunos com menos de 25 anos, apontando que, de modo geral, sdo
estudantes jovens e com pouca experiéncia.
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A primeira pergunta analisada foi: ‘Como vocé avalia a qualidade do
aprendizado na readlizacdo de atividades extraclassee’ com escala linear
abrangendo 5 niveis, onde 1 era ruim e 5 bom. Quando questionados sobre
como veem datividades extraclasse para o aprendizado pessoal, as respostas
inclinaram-se para o 4 e 5, representando a resposta 4 com 41.4% e 5 com 20.7%
0 que demonstra que os alunos sentem que atividades fora de sala de aula
podem ser benéficas para seu aprendizado (Figura 1).

Figura 1 - Como vocé avalia a qualidade do aprendizado na realizagao
de atividades extraclasse?
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Fonte: A Pesquisa por discretizacdo de respostas

Na pergunta ‘Como vocé avalia a qualidade do aprendizado na
realizacdo de projetos em sala de aula?¢’ (Figura 2), os alunos foram divergentes.
Fazendo uso de escala linear, a percepcdo foi que 37.9% respondeu com 4, que
se inclina para o ‘bom’, a escala 5 refletiv como a menor parcela e mediano,
representa a segunda maior porcentagem, denotando uma ideia do beneficio
de se estar em sala de aula, beneficiando-se da presenca do professor (Helle,
Tynjala, & Olkinuora, 2006).

Figura 2 - Como vocé avdlia a qualidade do aprendizado na realizagao
de atividades extraclasse?
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Fonte: A Pesquisa por discretizacdo de respostas

Assim sendo, tal pergunta teve respostas dispersas, mas a maioria acredita
aprender mais por meio de projetos. Engenharia estd infimamente ligada a
projetos (Mills & Treagust, 2003), de forma que realmente espera-se que exista
uma boa sinergia. A dificuldade no ensino com projetos estd para matérias
iniciais do curso, pois para um projeto € necessdrio muita base e conhecimento



Revista Tecné, Episteme y Didaxis. Aho 2018. Numero
Extraordindrio. ISSN impreso: 0121-3814, ISSN web: 2323-0126
Memorias, Octavo Congreso Internacional de formacién de
Profesores de Ciencias para la Construccion de Sociedades
Sustentables. Octubre 10, 11 Y 12 de 2018, Bogotd

de outfras matérias que os alunos ainda ndo tém. Neste caso conseguir propor um
projeto que atenda os conhecimentos limitados dos alunos depende de muita
criatividade do professor.

Na questdo ‘Ainda sobre projetos em sala de aula, o que vocé acredita
ser melhor para a sua aprendizagem?’ (Figura 3), foram dadas trés possibilidades
de resposta, que foram: ‘Trabalho individual’; ‘Trabalho em grupo’; e ‘Trabalho
supervisionado pelo professor’, além da possibilidade de resposta curta em
‘outro’, no qual os alunos poderiam contribuir segundo seu julgamento. A maioria
dos alunos responderam ‘Trabalho supervisionado pelo professor’, como
salientado a importéncia desta atuacdo por Kanter (2010), somando 51.7% dos
alunos, trabalho em grupo vem em segundo lugar e frabalho individual fica com
a menor porcentagem. A menor parcela que respondeu ‘outros’ contribuiram
com ideias de mesclar as opcdes propostas pela pesquisa, salientando a
importdncia de prdticas relacionadas com a prdtica profissional e outros
posicionamentos.

Figura 3 - Ainda sobre projetos em sala de aula, o que vocé acredita ser
melhor para a sua aprendizagem?

@ Trabalho individual

@ Trabalho em grupo
Trabalho supervisionado pelo
professor

@ Mesclando todas as opgdes

@ aplicagdes praticas em sala de aula

@ Trabalhos em grupos pequenos (até 3
alunos)

@ Gosto de fazer trabalhos em grupos quando
vejo que todos estdo comprometidos, caso con-
trario prefiro fazer sozinho

@ Trabalhos dinamicos envolvendo situagées reais

na area de atuagao

Fonte: A Pesquisa por discretizacdo de respostas

Dessarte, nota-se claramente uma divisdo quase idéntica entre
preferéncia por trabalho individual ou em grupo. Parte dos alunos preferem
trabalho em grupo por poder dividir o frabalho com seus pares. Também é
possivel perceber, nas contribuicdes dos alunos que grupos menores podem ser
favordveis ou dependendo do comprometimento dos colegas, para garantir
divisdo igualitaria de tarefas. Vale salientar a importGnecia dos trabalhos em
grupo, pois isso desenvolve as habilidades de frabalhar em conjunto, essenciais
para o mercado de trabalho (Mills & Treagust, 2003). Outro ponto interessante a
apontar refere-se a supervisdo dos professores em atividades de sala de aula. Os
estudantes apontam fer ciéncia da importdncia da acdo docente em sala de
aula como meio para conftribuir e enriquecer a proposta de trabalho, valendo-se
da vivéncia e experiéncia do professor.

A questdo ‘Como vocé prefere a sua avaliacdo?' foram dadas as
seguintes possibilidades de resposta, pois poderiam ser marcadas mais de uma
resposta, sendo elas: provas com ou sem consulta, trabalho em grupo ou
individual, projeto em grupo ou individual e atividade de laboratdrio.

Nesta questGo a maioria dos alunos responderam ‘Afividade de
laboratdrio’ com 53.1% de todos os questionados, o que € consistente com a
preferéncia dos alunos quando se refere a questdo sobre atividades em sala de
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aula, quando eles apontaram a preferéncia por atividades com supervisdo de
professores, atividades estas que condizem com aprendizagem dentro de
laboratdrios. Esta resposta também vem ao encontro com a contribuicdo da
questdo anterior, quando um dos alunos completou com ‘Aplicacées prdticas
em sala de aula’. Vivenciar laboratério € emular a profissdo, como amplamente
salientado por Mills e Treagust (2003).

Ainda nesta mesma questdo, pode-se constatar contribuicdes muito
significativas sintetizados no grafico da figura 4.

Figura 4 - Como voceé prefere a sua avaliagdo?
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Fonte: A Pesquisa por discretizacdo de respostas

Nesta Ultima resposta constata-se um espalhamento e uma surpreendente
preferéncia por provas, baixo interesse por trabalhos em grupos ou projetos
individuais. Porém, de qualguer forma, a maioria ainda prefere ser avaliado por
projetos e tfrabalhos.

6. Conclusoes

A principal conclusdo que se obtém ao analisar as respostas do
guestiondrio € que a maioria dos alunos ndo possui um entendimento claro do
ensino de engenharia, pois estd perdido nas contfingéncias de um ensino
pregresso e, também, atual eivado de desestruturacdes afetas a sua futura
profissdo e ao proprio viver. Talvez pela pouca idade e vivéncia, os alunos
estejam mais focados com o “como se faz" e pouco preocupados com o
aprendizado em si, revelando uma falta de preocupacdo com o futuro
profissional. O objetivo dessa pesquisa consistiu, pois, em avaliar a percepcdo do
aluno sobre o ensino por projetos, revelando que a maioria dos alunos NGo possui
uma opinido clara sobre ensino por projetos, tampouco uma auto percepcdo e
visdo critica sobre seu processo de aprendizagem, bem como de avaliagdo, pois
falvez ndo tenham um entendimento formado a respeito, assim os alunos
demonstram preferir qualquer atividade em substituicdo a uma aula expositiva.

Como continuacdo desta pesquisa, propde-se trazer a luz, em futuro
préoximo, detalhamento das outras questdes indagadas e trazer para o didlogo a
visdo de professores de engenharia no que diz respeito as repostas dos alunos,
enriguecendo e fundamentando esta pesquisa sob outra perspectiva.
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