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El mundo te impone formas de escritura,
mi rebelion consiste en dejarme llevar por lo impredecible.
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spor qué parece que el aprendizaje de las estrategias logicas no aportara algo significa-
tivo al grupo de estudiantes, que pudieran usar luego en su cotidianidad?, zde qué otras
maneras podriamos pensar las didécticas de la 16gica?

5Y la argumentacién en el aula®, squé hace que demos primacia a unas voces sobre
ofras?, spor qué hay voces silenciadas?, spor qué el cuerpo es aquietado?, scémo cons:
fruimos un aula en la que se argumente de formas diversas y en la que cada voz sea
como la de cualquiera?, scomo complementamos nuestros aprendizajes argumentativos
con perspectivas éticas y politicas, que nos permitan pensar la construcciéon comin del
espacio, las jerarquias, exclusiones y violencias?

las anteriores eran las inquietudes que nos llevaban y nos han llevado a reunimos, a
estudiar, crear y experimentar, a lo largo de todos estos afios. En el camino se han ido
uniendo egresadas, egresados, estudiantes y personas invitadas que nos han refroalimen-
tado consfantemente el ejercicio. De esta manera, y a través de un didlogo constante,
llegamos a trabajar perspectivas inferencialistas y pragmatistas de la légica, como las
de Gottlob Frege, y Maria José Frapolli; perspectivas multimodales de la argumentacion,
como la propuesta por leo Groarke; y apuestas pedagdgicas diversas, como la de las
Pedagogias de las diferencias, de Carlos Skliar.

Nos hemos reunido, asi, a leer apuestas tedricas y pedagdgicas; hemos entrado en dia-
logo con estudiantes y docentes de la comunidad sorda, ciega, con movilidad reducida,
frans, afro y comunidades diversas; hemos trabajado materiales audiovisuales, canciones,
imagenes; v, particularmente, nos hemos dedicado a buscar apuestas didécticas, a crear-
las, a experimentar con ellas, a proponer alternativas de ensefianza en las que cualquiera
tenga lugar y a ponerlas en ejercicio, para mejorarlas, evaluarlas y crear adn mds.

El grupo se ha nutrido de distinfos proyectos, tanfo de facultad como de invesfigacién.
Asi, surgieron escenarios como el “Proyecto de Estrategias, conceptos y materiales para
ensefiar légica a las personas ciegas” FHU-249; el grupo de estudio “"Andlisis logicos de
discursos” pcs-013-5-18 vy el proyecto “Estrategias Didécticas Diversas para la ensefianza
de la Légica y la Argumentacion” pcs-060-5-24.

Tras recorrer este camino, de ires y venires, y como parte de este Ultimo proyecto, hemos
decidido hacer un ejercicio de sistematizacién diversa, que recoja aportes tedricos e
insumos précticos trabajados a lo largo de esfos afios y que nos permita ir dejando la
huella de la que ha sido nuestra historia. En ese sentido, este texto se consfruye como un
fejido de disfintas voces, frente a lo que fuimos, hemos sido y seguimos siendo.

Asi, el que presentamos es un ejercicio colectivo de escritura, que prefende recoger apor-
fes, experiencias, apuestas y teorias del semillero Diddcticas de la Logica y la Argumenta-
cion, en su linea de trabajo Diddcticas Diversas. Es un texto a distintas voces, que hemos
elaborado quienes somos parte del semillero y del Proyecto ciup: Estrategias Didécticas
Diversas para la ensefianza de la Légica y la Argumentacién. Por ser un documento a
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distintas voces, confempla ejercicios de escritura diversos, que buscan plasmar, no una
sistematizacién lineal v objefiva, sino una dindmica, que parfa de la experiencia de
cada quien para encontrar aquellas apuestas pedagdgicas que nos han movido y nos
inquietan. Asi, este es un ejercicio experimental de sistematizacién en el que presentamos
al semillero y su trayectoria a partir de cuatro experiencias particulares, que buscan dar
cuenta de lo que ha sido este caminar a lo largo de los afios y lo que seguird siendo para
la Licenciatura en Filosoffa de la Universidad Pedagégica Nacional.

Escrivivencia: yo, el aprendizaje vy la ensefanza
en el semillero Diddcticas Diversas

Por Yuly Gonzdlez

3Qué es la escritura para mi€, la escritura para mi es pensar, narrar, recorrer la
historia propia, hacer memoria, reflexionar, analizar, evaluar, hacer consciencia,
identificar, estructurar, construir, poner sobre la mesa, decirle a Otras(os| e iniciar
una conversacién que fermina en algo nuevo por escribirvivenciar.

Yuly GONZALEZ

Soy mujer, soy fordnea, soy rural, soy misica, soy estudiante, soy profe, soy hija cabeza
de hogar, soy en varios dmbitos de la vida. Mi ser no es de mdltiples formas, mi ser es
en diversas dimensiones, en muchos escenarios, junfo a muchas personas o a solas.
2Cémo lo que soy ha constituido y constituye mi quehacer docente?, squé vivencias me
han inquietado y cémo ellas se manifiestan en mi ser docente?, scuéndo comienza mi
aprendizaje para ensefiar?, y, squé hay detrés de las apuestas para la ensefianza de
la filosofia que he tenido y tengo? Estas son algunas preguntas que acompariarén las
siguientes lineas. Aqui, mi ejercicio escritural trenza momentos de mi trayectoria de vida
con algunas apuestas tedricas y experimentales del semillero de Diddcticas Diversas, en
un principio hilando una y luego las ofras para finalmente entrelazar los hilos y presentar
una suerfe de esquema mental sobre lo abordado del semillero. Teniendo en cuenta esto,
a veces aparecerdn apartados con grueso textual, ofras veces aforismos y no descarto que
los versos o las lineas poéticas hagan suyo este fexto.

Mujer, territorio y filosofia

Hoy vuelvo a escribir como en mis inicios. Siendo en un espacio y tiempo, estando yo ahi.
Pensar el frayecto de la vida propia es preguntarse spor dénde empiezo?, v, sa qué me
remito? Cuando se acude a lo vivido se escogen momentos especificos y se juega con el
orden del tiempo, se va y viene del ahora al después y al antes. Presente, pasado y futuro
son las paginas de mi vida, y este texto la recopilacién de un breve encuentro con Otras|os).
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Figura 1. Vivenciarpensarescribir

Fuente: Juanito llustrador.

Creci en fierras del majestuoso Valle del Cauca, alli constitui mis dias descubriendo el
campo en sus planicies y montaiias. A pie y en bicicleta recorri cemento, asfalto, frochas y
pasto. Empecé a escribir a los 7 afios, a veces cuentos, a veces fabulas y la mayoria del
tiempo, mis pensamientos. Escribi sin supervision alguna, me descubri.

Como el ferritorio se anda, asi anduve mis pensamientos. Me fui haciendo con el tiempo
entre el arfe y lo politico, musica, dibujo, featro, organizacion y profesta; nunca dejaba de
escribir. No soy un poco de esfo y aquello, fui y sigo siendo con ello. Me forjé inquieta,
preguntona, respondona, curiosa y disidente. Y como la escritura, siempre me acompafid
un insélito interés por atestiguar a Otrxs. Saber de sus inquietudes, preguntas, respuestas,
curiosidades vy disidencias.

Y en esfo que era saber de las(os) Otras|os), me encontraba junto a ellas(os) vivenciando e
incluso “murienciando”. Como nifia padeci la vulneracién del machismo politico, ese que
pone los cuerpos de nifias y mujeres como territorio en disputa. Nunca dejé de escribir.
No tuve supervisién ni en la escritura ni en la nifiez, pues mi padre habia muerto cuando
era una bebé y mi madre residia a kilémetros de distancia de mi pueblo. A mi alrededor
solo habia adulixs poco responsables y adultos despiadados. De manera que, el dolor es
algo que acomparia mi cuerpo, mis dias, mi vida.

Respecto al territorio, fue hasta décimo grado que me hice consciente de él. Soy de un
corregimiento llamado Santa Elena, ubicado en una zona medianamente plana y donde
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a las(os) oriundas(os) nos llaman pueblerinas(os). Durante la escuela y el colegio nunca
dudé de que estdbamos en el campo, eso que hoy en dia resuena contundentemente
como “ruralidad”. Sin embargo, mi infancia y adolescencia fue influenciada por una
diferenciacion bastante sesgada entre pueblerinas(os) y montaferas(os); seguiamos siendo
campo, pero a la montafia se le concebia de forma despectiva por algunas(os). En medio
de este sesgo, hice todo mi bachillerato con “las(os) montafieras(os)’, de manera que
realicé muchas tareas en conjunto. Una de esas tareas traté de la realizacion de un video
corto sobre el dafio al medio ambiente, que decidimos realizar alla en la montafia. El
camino de casa a la primera parada de encuentro con mis comparieros fue sumamente
agradable, en el recorrido iba elevandose la fierra, formando hermosos monticulos ver-
dosos. Tras ese primer viaje en mofo, al llegar al punto de encuentro iniciamos nuestra
fravesia a pie. Desconocia el tiempo y los suelos que cruzariamos. En pocos minufos
desaparecié el asfalto y pisamos caminos destopados, anduvimos entre cercos, cruzando
alambres y fincas. Mucho pasto y fierra, cambio de clima y cada vez mds desolado el
monte. Todo el tiempo realizamos tomas, la meta era una cascada ubicada al filo de
la montaia. Llevabamos horas “frochiando”, pocos pobladores se cruzaron en nuestro
camino. Ya, a una distancia considerable, en medio de todo lo que llamarian la nada,
uno de mis comparieros sefiala un punto en el camino y dice: “aqui dejo la guerrillaa [.. ],
que habian secuestrado”. 3Qué tan lejos estabamos y qué tanfo sucedia en ese ferritorio?
Ni modo, seguir subiendo. Cuando ya se veia bajar el rio de la cascada, encontramos
la dltima casita, y en ella, dos nifias que cursaban grados menores en nuestro colegio.
Ese fue mi golpe de consciencia. Las saludamos y hasta llegar a la cascada vy luego de
regreso a mi casa, no dejé de pensar todos los trabajos que ellas debian de pasar para
ir cada dia a clases. Quiza les gustaba mucho el estudio, espero fuera su principal motor.

Qué dificil la vida.

Sin embargo, mis encuentros con el ferritorio y las vidas que lo fransitan siempre fueron
mas allé de lo geogrdfico, aunque la geografia ahora es ineludible para mi. El territorio
en el marco de lo politico es igual de vulnerado que nuestras vidas. Tiempo después de
haber reconocido el campo como una diversidad de ruralidades, asesinaron a un amigo
en medio de una protesta en la urbe de Cali, lo desaparecieron, lo asesinaron y lo
devolvieron tan fragmentado como nuestros corazones. El territorio ha sido descubrimiento
y dolor, el campo colombiano es el lienzo de una historia que desearia no fuera real. A
la par que la historia resquebrajaba los suelos, yo escribia, desleia la impotencia en mi
cuaderno haciendo trazos gramaticales. Pensaba, preguntaba, imaginaba, contrariaba
lo impuesto, enunciaba, me retractaba; asi escribia, siendo cercana al quehacer de la
filosofia. Me pregunté sQué hago? La respuesta fue: ser profe. Y seguido de esto, profe
sdonde?, scomo?, sde quiénes?, spara quiénes?, y, spara quée
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Semillero de Diddcticas Diversas

No vine al encuentro con el semillero desde el “sin saber”, la apuesta que se tejia en
él me convocd a la exploracion, al descubrimiento, a ocupar el rol de la ofredad, a
confluir con las experiencias propias y las de Otras(os). En primera instancia, esta es la
fundamentacion practica y experimental del semillero de Didécticas Diversas, que desde
luego ha enconfrado sus refuerzos en planfeamientos teéricos que se piensan la vida (en
lo pedagégico y lo filoséfico) mientras se vive. De esta manera, presento la sistematizacion
de cinco insumos del trabajo realizado en el semillero, mediante el acercamiento que he
realizado como participante y como espectadora, y que se traza desde la vivencia propia
y la lectura de vivencias ofras.

Aula viva upN: ver con las manos

El Aula viva de la upN es un espacio dentro de la Sede Calle 72 de la Universidad Pedagé-
gica Nacional, gestado y defendido principalmente por estudiantes. Esta aula se enfoca en
la siembra y cuidado de diferentes fipos de plantas, siendo, ademds de una manifestacion
por el cuidado del medio ambiente, un ejercicio politicoeducativo que se piensa el territorio
y las vidas ofras. Fue en esfe escenario donde el estudiante de la Licenciatura en Filosofia,
Yeison Ramirez, orienté dos sesiones con la actividad Ver con las manos ‘[ ...] basada en
aprender a cultivar y explorar el mundo de la agricultura con la caracteristica de no poseer
un senfido, en este caso, la vista” (Bonelo y Bejarano, 2022, p. 1).

En el marco de la comprensién de la diferencia, en estas sesiones se situaron los saberes
de un ferriforio, las percepciones ofras del cuerpo (limitando la vista) y se aludié a pro-
blematicas e interrogantes alrededor de la concepcion de la agricultura (como: qué es la
agricultura, qué se hace en la agricultura y quién hace agricultura), las modalidades sen-
soriales (como: con qué sentidos percibimos més o menos, qué sucede cuando limitamos
la vista, y, cémo a través del olfato y el facto podemos dar cuenta de las caracterisficas de
una plata/semilla) y la ensefianza de la filosofia. Asi, tras la revision de lo documentado,
en este ejercicio de sistematizacién propongo algunas categorias v preguntas a desarro-
llar en pro de favorecer la continuidad de la investigacion y las propuestas diddcticas:

Diferencia: zqué es lo diferente en las aulas?, squién es el/la/le diferente en las aulas?

Hegemonia de la normalidad: 3qué estd establecido para el cuerpo y el territorio?, za
quién (nojse reconoce?, squé [nolse reconoce?

Aula diversa: scémo se consfituyen aulas para las diferencias?, spor qué las aulas son
diversas?, scudl es el rol en el aula del/la docente que se piensa la diferencia?®
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Cuerpo: gse reconoce el cuerpo en el aula?, spor qué el cuerpo es importante en el aula
diversa?

Territorio: slos saberes del territorio deben quedar por fuera del aula?, scémo involucrar
el territorio en el aula?

Canon de la ensefianza de la filosofia: zse ensefia filosofia sin el cuerpo?, squé cuerpos
hacen filosofia?, scémo puede pasar la filosofia por el cuerpo?

Dicho esto, propongo que: El aula es un encuentro de territorios.
Toda aula, sin importar la disciplina, retne cuerpos.

Todos esos cuerpos provienen de un ferrufio.

Cada terrufio nos dice algo de una historia, de una vida.

Cada vida se sitia en el aula.

Profe sreconoce a quien le habla?

Aula oscura

Esta fue un aula experimental llevada a cabo en dos ocasiones. Su primera versién-sesion
fue propuesta y planeada por la estudiante Dorailys Ramirez, la profesora Angela Bejo-
rano y yo, y su segunda versién-sesion fue planeada por las tres con la suma del apoyo de
la estudiante Tania Becerra, todas integrantes de la Licenciatura en Filosofia. la apuesta
del Aula oscura partié de las preguntas sQué es lo normal?, squién es normal?, squé
determina lo normal?, y ssomos normales? De la misma manera, en aras de problematizar
la inclusion y la exclusién en los escenarios educativos, el Aula oscura emerge como una
suerte de contrapropuesta a escenarios que resultan excluyentes, pues en ella se generaron
condiciones que pretendian sumergir a las personas no ciegas en una experiencia senso-
rial afin con la cotidianidad de las personas ciegas y de baja vision.

Asi, la planeacién del primer espacio implemento el oscurecimiento total del salén, ubicado
en el Centro de lenguas de la upN, la utilizacién de tapaojos para las personas no ciegas
participantes. Ademds, vinculé elementos sonoros como misica, videos y audiovivencias
sugerentes sobre lo normal y lo anormal, también como provocacion a la agudizacion del
oido. En esta aula también se propicié el uso del tacto para movilizarse en el escenario y
escribir (con marcadores y en Braille). El segundo espacio se realizo en el cepecs de la upN,
y se implemento la misma estrategia de condiciones para personas no ciegas, ciegas y de
baja vision en el aula, junto con los elementos sonoros v la escritura propuestas anteriormente.
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Las reflexiones sobre la experiencia en cada sesién variaron, puesto que nos acompara-
ron poblaciones diferentes. Lo comin en ambas sesiones fue la sensacion de inseguridad
que las personas no ciegas sinfieron al prescindir de la vista por un periodo de tiempo
de aproximadamente una hora y media, de lo misma manera que se mantuvo un hilo
[en tension) conductor sobre la coincidencia en ser anormales por una u ofra razén. No
obstante, la diferencia en las experiencias estuvo ligada a la singularidad, a saber, a la
vivencia propia del ser, no solo en el Aula oscura, sino en la vida misma; entonces, ser
mujer, ser foranea, ser afro, ser ciega, ser de bo]o vision, ser autista, ser marica, ser frans,
ser profa y dejar de ser lo que se impone, constituyé la experiencia en el aula.

Por lo anterior, propongo ofras categorias y preguntas a desarrollar para la apuesta por la
investigacién sobre las diferencias y la creacion de Didécticas Diversas:

Ser: squién soy en el aula como estudiante o profe?, scémo es el/la Otro(a) en el aula?,
squién es el/la Otrolal?

Singularidad: scémo aparece aquello que me pertenece solo a mi cuando estoy en el
aula?, sdénde queda lo que me consfituye cuando estoy en el aula?, scémo configuro un
aula que reconozca la singularidad de quienes la intfegran?

Vivencia: scomo mi trayectoria de vida aparece o desaparece en el aula cuando ensefio
y/ o aprendo?

Atestiguar: sde qué manera doy cuenta de las(os] Otras(os)?, sreconozco lo que son, su
singularidad, sus vivenciase, ses la ensefianza un ser con el/la Otro(a)?

Ante esta experiencia, propongo: La diferencia advierte pluralidad y horizonfes de posi-

bilidad.

Este mundo, para algunas(os), es un cajon roto.

Para otras(os) un verso inconcluso.

Y si, la diferencia advierte pluralidad y horizontes de posibilidad.

Eramos fantasos) ayer.

La conversacion se desbordaba por el chat.

Desde luego no estuvimos de acuerdo, casi nadie lo esté.

El problema no era tomar una decisién, sino negarse a que fuera en plural.
Pudimos ser mds, pero ya no todo puede rimar.

Solemos fingir que comprendemos lo diferente.

le arrastramos a nuestro lugar y negamos su permanencia.

Aln es posible atender a la advertencia.
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Sobre las(os) Otras|os)

La experiencia en las aulas experimentales hace vividas las preguntas por las|os] Otras(os),
antes que dar respuestas sobre ellas. luego, aquella nos arroja al descubrimiento de
pregunfas que no nos hemos hecho sobre nosotras(os) mismas(os), y ahi, nos damos al
encuentro con lasfos) Ofras|os), sus preguntas, y por fin nos respondemos.

Por lo anterior, la experimentacién ha sido un principio fundante para tratar la diferencia y
apostar por aulas diversas en el semillero. Dicha experimentacion se ha desplegado sobre
las lecturas de teorias Otras que abordan la diferencia siendo en sf mismas diferentes. Textos
Ofros, escrituras Otras y discursos Ofros que se encuentran en la academia, y de alguna
forma, fluyendo a confracorriente. El semillero de Didacticas Diversas se escrivivencia
junto a Otras(os) de formas muy diversas.

Entonces, con las|os) Otras|os) llegan las diferencias.

Nombrar “Otro” es hacer, como sefiala Skliar (2022), uso del lenguaje. De manera que,
sobre lo “Otro” podemos hablar y dejar de hacerlo. Enunciar por enunciar, reconocer lo
que implica saber del “Otro” y rechazarlo, negarlo, olvidarlo. Entonces, hablar del "Otro”
solicita cuidado, no desaparecerlo, y mas bien, saberle como cualquiera.

Hablar de cualquiera no significa la eliminacién del “Oto”, mas bien crea un nuevo
paradigma en la educacion, que nos permite descubrir lo desconocido a través de eso
"Ofro”" que se pronuncia desde una vivencia. la apuesta no es por destruir el lenguaie,
sino significarle ante el encuentro con Ofras|os).

En cuanto a lo normal y lo anormal, Skliar (2022) evoca que ello enuncia a alguien que
estd ahi, al margen o en lo profundo; a saber, adentro o afuera, excluido o incluido. Ahf
estd el problema, en esa tipologia nadie es cualquiera.

Si no se es cualquiera se es diferente. En esta diferencia desaparecen las(os) Otras(os),
pues pareciese que hay una diferencia que reconoce (incluye) y ofra que aniquila [excluye).
Quizd por esfo, la linea diferencial entre normalidad y anormalidad es ambigua para

Skliar {2022).

la “cualquieridad”, desde Skliar (2022), se halla como eslabén entre la alteridad —que da
cuenta de las singularidades que nos llegan a diferenciar de ofrasfos)— y la igualdad —
que da cuenta de aquello comin entre unas|os) y ofras(os)—. En la cualquieridad estamos
todas(os), con ella pierde fuerza el requerimiento de sefialar las particularidodes de una
persona; por ejemplo, pasariamos de nombrar que el aula es inclusiva porque hay perso-
nas sordas, ciegas y completamente funcionales, a enunciar el aula es inclusiva porque hay
personas como cualquiera. En la cualquieridad somos iguales porque somos diferentes.

Yuly Gonzalez/ Nicolds Lopez/ Jenifer Guevara / Angela Bejarano
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Enfonces las(os) Otras(os) son, por separado, alguien en singular.

la singularidad supone, en afencién a lo expuesto por Contreras (2022), al “Otro” ya
manifestandose:

Porque percibir la singularidad nos habla de una disposicién que no tfiene suficiente
con saber de algo, con enfender alguna cosa. Percibir es, paradéjicamente, algo que
haces, pero también algo que dejas de que te pase, algo que te sucede. [...] Como es
movimiento hacia afuera y hacia dentro, dar y recibir. (p. 5)

Cuando el "Otro” expresa su singularidad, yo le percibo o le dejo de percibir.

la igualdad regurgita como combustible de la normalidad, y pone en riesgo a la singula-
ridad, a las singularidades. Contreras (2022) remarca el problema del lenguaie:

Siempre que hablamos de igualdad operamos un reduccionismo en la experiencia,
para hablar de aquello que iguala, o que se iguala, o que se presenta como iguadl,
dejando de lado todo lo demds, todo aquello que mostraria que lo que es igual es
fan solo un aspecto o una dimensién entre fodo lo demds que no lo es, que muestra
diferencias. [p. 3)

a igualda uede homogenizar cuando se interpreta lo igual como lo idéntico, asi,
la iguoldad puede homog d ferpreta lo igual lo idént
elimina la diferencia, por tanto, al "Otro”.

la singularidad parece preceder la diferencia, habitar al “Otro” v desaparecer con la
igualdad impuesta.

El ambito educativo estd trazado por el uso del lenguaje, ahi la igualdad se diversifica.
Por tanto, lo mas oportuno es analizar cémo hablamos e implementamos la igualdad, sin
caer para siempre en ella.

Una pedagogia de la singularidad reconoce a las|os) Otras(os) en sus diferencias Unicas,
particulares. Esta es una pedagogia que posibilita pensar Didécticas Diversas a la luz de
hallarse-encontrarse con Otras|os).

El entrefejido: aulas experimentales, vivencia y feoria

Sistematizar en primera persona, desde la vivencia propia y la vivencia de Otras(os),
ha fenido afinidad con la propuesta de Carlos Skliar: “[...] escribir a partir de mi propia
voz, de lo que a mi me pasa con esas palabras, tanto cuando las digo como cuando las
escucho decir”. (2022). Y asi mismo, ha encontrado consonancia con la invitacién de
José Contreras Domingo, en tanfo: “[...] abrir el espacio de exploracién experiencia y sen-
sibilidad para que algo nuevo podamos ver y plantearnos como sentido de lo educativo”

(2022), percibiendo a las(os) Otras|os).

Sistematizacion diversa: un ejercicio colectivo de memoria, pregunta y creacion




Nimero 4 « 2025 « pp. 22-57

la apuesta del semillero favorece lo experimentalvivencial, tanto en la participacion de la
construccion de aulas diversas, como en la revision documental. De manera que, pensar
e implementar Diddcticas Diversas convoca a un yo, a unas(os) Otras(os), que parficipan
y se agencian en un relacionamiento poco percibido y muy a-normalizado. Podemos leer
afemporalmente a quienes escribieron hace cienfos de afios, pero nos prohibimos leer las
experiencias de quienes en fiempo y espacio sf nos son cercanas(os).

Ast como la revision orgénica de lo que se ha desarrollado en el semillero suscito reflexio-
nes, pregunias y propuestas, las incitaciones tedrico-practicas y vivenciales de Carlos
Skliar, José Contreras, la profesora Angela Bejarano, mis companeras/os Tania Becerra,
Dorailys Ramirez, Jennifer Guevara, Dylan Cruz y Nicolds Lépez, suponen una nueva
diddactica implementada en la educacion superior para construir una academia Ofra. Por
lo cual, el aprendizaje para la ensefianza aparece como un envolvente de la educacién,
bien sea para Otras(os) o para las singularidades.

la problematizacion del lenguaie, las tensiones entre lo que se dice y lo que es, son inelu-
dibles para determinar qué diferencia, qué Otras|os) y qué diversidad. Tanto Skliar como
Contreras nutren el proceso de indagacion y experimentacion sobre lo ofro; y dejan en
claro que no habré manera de responder ciertas incognitas si no es por la via de ponernos
ahi, de estar, percibir, dejarse tocar, interpelarse; de hacer participe a la singularidad
propia, la vivencia propia, la diferencia propia, de dejarse ser también el/la ofro(a) como
cualquiera desde el rol docente.

Por dltimo, cabe desfacar como en la via del pensar y planear Diddcticas Diversas, este,
un semillero que exploraba la légica v la argumentacién traspasé los limites de las disci-
plinas y se hallé inmerso en un escenario multiple, que se piensa el aula, cualquier aula, a
varias manos, distinfas voces, diversas escrituras, diferentes cuerpos, y de ahi en adelante,
enire varias singularidades.

A partir de la revision documental y experiencial de las sesiones realizadas en el semillero
de Didacticas Diversas destaco en un esquema mental las categorias:! Territorio, como
aquello donde se sitta el ejercicio pedagégico, pero también desde dénde se sittan
quienes hacen parte de dicho ejercicio; Cuerpo, como aquello que corresponde a una
materialidad que encarna vivencias pasadas y presentes, las cuales perviven en el aulo;
Género, como aquello que enuncia una identidad y formas de serestar en el mundo v el
aula, desde la corporalidad, la orientacién sexual, la estética, las vivencias de vulneracién
o privilegio, efc.; y Emocionalidad, como aquello que ha vivenciado y vivencia, a veces

SOOOOOEOOOOBOOOOE

! Al ser un esbozo mental, estas categorias pueden llegar a diluirse entre si, pues todas parten de la vivencia.

Y sf, su primer mofor es vivir, sin embargo, es pertinente concentrar la afencién defenidamente en cada
una para explorar horizontes diversos que aporten a la creacién de aulas de la diferencia habitadas por
cualquiera, donde a veces se parte del ferritorio, ofras del cuerpo, la emocionalidad o el género.

Yuly Gonzalez/ Nicolds Lopez/ Jenifer Guevara / Angela Bejarano
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intangiblemente, la vida anfes, durante y después del aula, en torno a lo que considero
sostiene pensar las aulas desde el semillero, a saber, Quién, Qué, Cémo y Para qué.
Dicho esquema se pensd as:

Figura 2. Esquema mental Otro

Fuente: elaboracién propia.

Sistematizacién-integracién de experiencias
de didécticas diversas para la filosofia

Por Nicolds Lopez

Introduccion

Hay sistematizaciones que se consfruyen casi como un listado de recetas, recogen datos y
resullados como i se trafara de una coleccién de registros que se han objefivado comple-
famente. Es decir, registros que se pretenden esfdficos o exactos. Y, a partir de ahi, quien
sistematiza puede colocarse desde el lugar de la exterioridad de lo que sistematiza, aun
cuando sea su propia experiencia sensible o intelectual la que se esté volviendo insumo de
esfudio. Parece enfonces que, generalmente, la labor de sistematizar es la de extrafiarse
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objetivamente de lo que antes fue inimamente subjefivo, porque la actividad investigativa
que se sisfematiza es la actividad de un cuerpo que piensa y se posiciona permanente de
manera singular. Acd no podré hacer eso, vy lo que tradicionalmente se entiende como
una sistematizacién no se encontrard en esfe escrito. Sin embargo, debo reclamar que fal
vez esto que hacemos involucréndonos, sea mas cercano a lo que evoca “sistematizar”;
un sistema es un compuesfo orgénico que precisamente funciona de manera integrada, si
se afecta una parfe (érgano] fodo el sistema se verd afectado consecuentemente. Por esto,
rescato esta sistematizacion diversa como una reivindicacion de la coherencia que implica
involucrarse, no extrafiarse, entrafarse, no extraerse. Si uno toma un ejercicio dindmico, prin-
cipalmente en el drea de la educacién, y para volverlo un documento de estudio requiere
volverlo mecdnicamente estético, aparece alli un agravio: el de volver cajones los cuerpos.

En ese senfido, yo me pongo como centro de la busqueda de pedagogias que celebren,
contemplen y abracen las diferencias, reconociendo que como cuerpo colectivo diverso
hemos reunido reflexiones y experiencias de multiples encuentros y actividades en el semi-
llero Didécticas Diversas. Con esfe ejercicio de sistematizacién me infegro en las ideas
claves y las vivencias compartidas en cuatro textos: Acerca de la alteridad, la normalidad,
la anormalidad, la diferencia, la diversidad, la discapacidad y la pronunciacién de lo edu-
cativo (Skliar, 2022); Percibir la singularidad, y también las posibilidades, en las relaciones
educativas. gUna pedagogia de la singularidad? (Contreras Domingo, 2022); Bitacora,
aulas experimentales (Bonelo y Bejarano, 202 1), Invitacion a la experimentacién (Bejarano,
2021). Dos de esos como insumos feéricos y los ofros dos como insumos pedagégicos
del semillero. No he tenido participacién constante en el largo trayecto experimental de
este semillero, por ello, para enconfrarme a mi mismo con [y en) los insumos estudiados
debo retomar lo que ha sido mi propio trayecto como experiencia-experimento. Participé
en el acompaiamiento docente de una materia electiva sobre didécticas diversas para la
ensefianza de la légica y la argumentacion, materia que se construyé en articulacién con
el trabajo investigativo realizado por el semillero. Ahf estuve como profesor que ensefiarin-
vestiga-aprende en primera persona. De esa manera, se ofrece una vision integral de como
la alferidad, la experimentacion y la inclusion se refieren a miy me refieren a ofros, porque
desde alli se entrelazan sistemdaticamente en un enfoque educativo que reconoce la singu-
laridad como expresion de la agencia y le abre paso a la diferencia que en ella emergen.
Como docentes, fundamentalmente oparecemos en el aula, este espacio es nuestro habitat
y alli nos movemos permanentemente en fanto agentes de la educacion. No obstante, ha
de nofarse que el aula no es rigida, v la palabra no delimita con plena cerfeza lo que
esfe escenario es en si mismo. Por eso, siguiendo a Carlos Skliar, de manera infroductoria,
queremos recordar que el aula es una palabra, que no designa estrictamente un objefo de
realidad inmutable en el mundo vy que por ello la palabra aula es una enunciacion de lo
ofro. Una palabra que se escribe en el pliegue, repliegue y despliegue de la diferencia.
Aula suena a ofro porque en ella se escuchan muchas voces, se ven muchas sefias e
imagenes, pasan muchos pasos, se mueven muchos cuerpos, fodos diferentes.

Yuly Gonzalez/ Nicolds Lopez/ Jenifer Guevara / Angela Bejarano
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Gestos minimos para una pedagogia de las diferencias

El texto, "Clase 1. Acerca de la alteridad, la normalidad, la anormalidad, la diferencia,
la diversidad, la discapacidad y la pronunciacién de lo educativo” (facso Virtual, 2022),
profundiza en una serie de conceptos que son fundamentales para enfender la relacién
enfre la educacién y la diversidad. En esfe sentido, se reflexiona sobre la importancia de
comprender la alteridad, la anormalidad, la diferencia, la diversidad, la discapacidad
y su influencia en el émbito educativo. Carlos Skliar nos invita a reflexionar sobre el uso
de las palabras en la pedagogia. Propone que las palabras deben ser liberadas de las
definiciones rigidas v los discursos vacios que a menudo las acomparian. Skliar destaca la
importancia de ponerle voz v cuerpo a las palabras, recorddndonos que muchas de ellas
han caido al suelo, siendo olvidadas o malinterpretadas. la pedagogia debe, entonces,
recoger esas palabras caidas y darles un nuevo significado, construyendo un lenguaje
inclusivo y humano que refleje verdaderamente nuestras experiencias vy diferencias.

Si pensamos en la alferidad debemos considerar su lugar fundamental para comprender
la relacion entre la diversidad y la educacion. La alteridad se refiere al hecho continuo
de que cada persona es Gnica vy diferente. En esa direccidn, es necesario llegar a un
enfendimiento profundo de la alteridad, para ser capaces de comprender la diversidad.
Ademds, desde allf adoptamos una postura critica con la idea de la “normalidad”, ya que
esta ha sido utilizada histéricamente para excluir a aquellos que no se ajustan a un modelo
que establece arbitrariamente lo que resulta normal en un canon.

la alteridad evoca anormalidad. Un concepto que ha sido historicamente utilizado para
excluir a aquellos que no se ajustan a la norma. Pero squé es realmente la anormalidad?,
ses un estado de enfermedad o discapacidad?, ses una condicién que se adquiere?
Estas son preguntas que formulan con un impacto profundo en lo que significa el ofro, y
cualquiera de sus respuestas en todo caso va mas alléd de lo meramente biolégico. En
realidad, la anormalidad es un estado que se le atribuye a una persona o grupo que
no se ajusta a las normas sociales estandarizadas en una deferminada sociedad. Esta
definicién es relativa, ya que la norma varia segin la época vy el lugar. lo que en una
sociedad pasada se consideraba normal, hoy puede ser considerado anormal, y vice-
versa. Pero la configuracion de lo anormal conlleva afecciones inimaginables en la vida
de las personas que se ven afectadas por ese pardmetro. La consideracién de anormali-
dad que recae sobre cuerpos o vidas por fuera del canon carga consigo gran cantidad
de problemas, como el rechazo social, la exclusion, la marginacion y la discriminacion.
Ademds, la anormalidad la enuncia quien se asume a si mismo desde cierta superioridad
de lo normal, lo que claramente desemboca en sentimientos de inferioridad, inseguridad
y autoestima baja en las personas que la padecen. En ese sentido es central destacar que
la anormalidad no debe ser considerada como una expresion de aspectos naturales sino
una carga negativa puesta sobre ofro. La definicién de lo anormal no es de la condicién
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personal a la que se le asigna lo anormalidad, sino de los aspectos culturales, que desde
el confexto hacen de lo normalizado un requerimiento de generalidad. Esa generalidad se
impone arbitrariamente sobre la naturaleza individual, y hace de la misma una seleccion
cultural que funge solo sobre ciertas condiciones de la partficularidad. En fodo caso esa
particularidad es compuesta por varios rasgos distintivos, rasgos de cierta anormalidad
consfitutiva de la diferencia. En ese senfido todas las personas son Gnicas, diferentes y en
consecuencia anormales. la anormalidad se vuelve, en realidad, una oportunidad para
nofar y enriquecer la diversidad, en la sociedad que es el aula, y con ello crear nuevos
espacios de inclusién y respeto hacia la diferencia. Es por ello por lo que en los escenarios
educativos debemos ser capaces de entender la diferencia como la multiplicidad de la
singularidad, y ser capaces de reconocer, de agenciar, esa miltiple singularidad como
diversidad que compone el aula.

la diversidad compone la complejidad de la sociedad y el mundo en que coexistimos.
Fundamentalmente, se refiere a la multiplicidod de experiencias, culturas y perspectivas
que existen entre toda la especie humana. Sin embargo, la diversidad es una caracterfs-
fica infrinseca de la vida misma, la diversidad biolégica en la naturaleza permite simbiosis
de organismos que de lo contrario seria simplemente una amalgama homogénea. Asi,
podemos entender andlogamente la diversidad cultural, lingiistica y étnica en la sociedad
humana con la diferencia de que esfas no se dan predominantemente en presencia simbié-
fica. la diversidad es lo que hace que el mundo sea un lugar interesante y enriquecedor.
Cada cultura, cada idioma, cada tradicién y cada experiencia aporta algo nuevo y
valioso al tejido social. No obstante, donde la diversidad no es valorada genera tensiones
y conflictos. Cuando las diferencias no son bienvenidas como enriquecedoras, surgen
prejuicios y discriminaciéon hacia aquellos que son considerados diferentes. Por lo tanto,
es importante enfender que la diversidad no es simplemente folerancia o aceptacion. Se
frata de una perspectiva mds profunda y respetuosa hacia todas las formas de diferencia.
Para ello la educacion juega un papel fundamental en la comprensién y valoracion de la
diversidad. Es en la educacién en donde se comparte la construccion de valores y pers:
pectivas necesarias para respetar y valorar la diversidad. la accién pedagdgica que es
inclusiva y respetuosa hacia la diversidad allana el camino para una sociedad mas justa
y equitativa en lo diferente, que estimule la singularidad y la infegre en todas sus formas.

En continuidad con lo dicho, Skliar reflexiona sobre la discapacidad y su exclusion dis-
capacitante en la educacion. las personas con discapacidad han sido histéricamente
marginadas de los escenarios educativos, esto es la injusticia de bienvenida a la sociedad
por parfe de las escuelas que generalmente promulgan programas de inclusién sin més
efecto que el de remarcar la discapacidad como una anormalidad imposible de integrar
en un espacio lleno de personas anormales sobre ofros aspectos de su propia vida.
Por ello la exigencia es la de acciones pedagdgicas que hagan accesible el aula para
toda singularidad, capaz de adaptarse a las necesidades individuales de cada persona,
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siempre anormal y diferente. la apuesta en esfa direccién da un giro bastante potfente:
el reconocimiento de cada persona en su diferencia Unica, no solo fisica sino también
psicolégica, moral y espiritual nos permite encontramos con aulas plenas de anormalidad.
Por ello, la enunciacion de la discapacidad y su agregacién artificial en el aula no
hacen ofra cosa que remarcar una anormalidad que se sefiala como impedimento. Lo
que exige espacios fisicos y apuestas pedagdgicas que hagan que la discapacidad
no sea impedimento, o lo que serfa decir igual, que la discapacidad se haga solo ofra
cara de la anormalidad y no se siga reproduciendo desde una légica discapacitante. Es
decir, desde un conjunfo de acciones que hacen de cierto aspecto de la anormalidad
un causal de discapacidad, una habitualidad que no haga de alguno de esos aspectos
de la diferencia una imposicién de carencias por el requerimiento sociocultural de una
capacidad normalizada.

Por lo anferior, es tan importante la pronunciacion de lo educativo. El autor refiere a la
importancia de pronunciar y visibilizar los conceptos anfes mencionados como acciones en
el dmbito educativo que resalten nuestra amplia anormalidad, significa esto que el obrar
educativo da paso y cabida a la diferencia. Y, cémo este ejercicio puede cambiar radical
mente la manera en que se entiende la inclusion, la diversidad y la educacion en general.
Es la forma en que las personas se expresan sobre la educacion, lo que implica todo lo que
se dice dentro y fuera del aulo, incluyendo la discursividad de los medios de comunicacion,
las politicas educativas y la conversacién cotidiana. La pronunciacion de lo educativo tiene
un efecto primario sobre cémo se percibe la educacion y sobre cémo se llevan a cabo las
prdcticas educativas en una sociedad que todo el tiempo pronuncia la discapacidad en el
aula como una enfermedad a tratar. La pronunciacion de la anormalidad generalizada en
el aula permite entrever colectivamente que la diversidad funcional compromete un desafio
mayor al de atender a estudiantes que tienen ansiedad o pdanico y se les obliga a hablar
en publico; o, al de estudiantes diversos cognitivamente, incluido el déficit de atencién o
la hiperactividad, vy se les hace senfir incapaces, estipidos o no aptos. De esta forma, el
aula se vuelve universo y la apuesta de las pedagogias de las diferencias es la posibilidad
de ver el universo asi, en su inmensidad inconmensurable, sin pretender meter galaxias en
vasos de plasticos, o retener la luna en el recorte de una cartelera.

Alteridad y diversidad

La reflexion sobre la alteridad nos confronta con la necesidad de reconsiderar la palabra
"ofro”. Este es un vocablo que lleva consigo una carga histérica, filoséfica y cultural que
a menudo implica separacién y exclusién. El desaffo, segin José Contreras Domingo
(2022), es crear un pensamiento de lo comin, donde la relacion y el encuentro hagan
innecesaria la mencién del “otro”. la educaciéon, en este sentido, debe enfocarse en
la divulgacion e inferaccion de conocimientos que no infenfen encasillar o definir a los
individuos bajo la disgregacién o segregacion. La inclusion verdadera se logra al aceptar
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y valorar al desconocido, permitiendo que cada uno sea visualizado, escuchado y tenido
en cuenta. Sin embargo, debemos tener en cuenta que lo comin no debe tomarse como
homogéneo y que, por el contrario, el encuentro apunte a la visualizacion de lo comin
como la experiencia personal de lo miltiple, que se experimenta desde cada singularidad.

Entre el ofro y la diversidad, el problema se desliza a dos bordes en el trato de lo dife-
rente, en aceptar la reiteracién del ofro, la cual implica la reproduccion de una oposicion
respecfo a lo diferente. La enunciacién que me demarca distante de uno afuera que no soy
yo, y que generalmente se enmarca bajo el pardmetro de lo incorrecto, el ofro no soy yo
porque yo represento de alguna forma la normalidad, la estandarizacion o la correccién.
El ofro, sin embargo, no suele demarcarse siempre como individuo, la oposicion entre un
st mismo y ofro suele tender a la configuracion de colectividades que se diferencian con
motivo de rasgos contrarios en sus cualidades. Es justamente este lugar de division el que
resulta conflictivo en la enunciacién de la diversidad para Contreras (2022). La diversidad
se ha reproducido sisfemdticamente para encerrar el grupo de los que deben ser fratados
con una excepcién que resulia siendo segregacion. Una actitud educativa que pretende
incluir a quien considera diverso, remarcando que es diverso porque no encaja en un
espacio educativo que de por s es homogéneo vy estd estandarizado.

lo que encuentro en la clase sobre la singularidad y la percepcion de la misma en las
relaciones educativas (2022) es una problematizacion critica de las palabras que hemos
usado con el dnimo de resolver los comportamientos excluyentes de la homogenizacién
educativa. Sin embargo, en términos de Skliar (2022), esta pronunciacion de lo educa-
fivo ha representado trénsitos que resbalan sobre practicas escolares que no permiten el
ejercicio cuidadoso de esta preocupacion. Contreras (2022] postula que los conceptos
utilizados para poner en discusién el lugar de las diferencias en los escenarios educativos
escolares ha sido de ayuda, pero también ha sido impedimento en un punto en el que la
intencionalidad de la palabra retorna a la practica excluyente de su aparicién. Este autor
parte de la afirmacién de inexistencia de la igualdad personal, al no haber dos iguales en
el mundo educativo emerge necesariamente la consideracion de los individuos como ofros
que estan disgregados y que siempre entran en una oposicién discordante. Esa misma
comprensiéon da su lugar a la diversidad como un grupo ofro que por su deformidad no
encaja en lo que tradicionalmente ha tratado la escuela como normal. La diversidad se
toma en los discursos institucionales como reivindicacion de lo excluido, no obstante, en el
mismo momento de su apariciéon estd clasificando la diversidad como ese grupo ofro que
de ninguna manera resulta acorde a los pardmetros de normalidad que el grupo social
relativo defina aceptable.

sPor qué decido involucrar a Contreras en este ejercicio de sistematizacion? Porque implica
una discusién con las pronunciaciones educativas a las que alude Skliar y nos lleva de
nuevo a considerar con fuerza la tesis de esfe Ultimo, segin la cual un verdadero ejercicio
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de inclusién en el aula implica reconocer la anormalidad como regla, si se quisiera
enunciar asi. Es decir, que no podemos tomar la diversidad como enunciacién de aquello
anormal que en la pretensién de ser incluido se reafirma como ofro extrafio, que no puede
infegrarse con “nosofros los normales” en un escenario educativo. Podemos reivindicar
enfonces que esfa comprension de la diversidad se sincroniza con la de la singularidad,
para indicarnos que en cada persona habita un enframado de experiencias personales
Unicas en su singularidad, vy ello en si mismo es expresién de una diversidad latente, lo
diversidad de la anormalidad como hecho permanente en el aula y la normalidad como
aspiracion estandarizada de la escuela o las instituciones educativas fradicionales. Lo que
prefendo acd es mostrar una fensién entre algunas respuestas al problema de la exclusién
educativa. Esa fensién es enriquecedora, pues, desde la perspectiva de Contreras, la
diversidad no es la respuesta que soluciona el problema, ya que se fija principalmente
en el uso que le han dado las instituciones educativas a este término para abordar al(a)
diversola) a través del diagnéstico o el juicio del tratamiento psicosocial.

La invitacion a la experimentacion

El insumo pedagégico que me resulta més importante quizas es aquel que estd a la base
del ejercicio del semillero, es concreto, pero incalculablemente rico en su invitacién. Nos
llama a participar en una serie de encuentros experimentales organizados por un semillero
dindmico en sus roles para pensar y practicar las diddacticas diversas. Es preciso el obje-
fivo: pasar de la teorfa a la practica, experimentando nuevas formas de ensefiar filosofia
y creando aulas mds inclusivas. Los participantes han sido estudiantes, egresadas(os) y
docentes, a veces las tres ol mismo tiempo, contribuyendo a la creacion de experiencias
educativas que desafian las normas educativas tfradicionales y promueven la diversidad en
el aprendizaje. Este enfoque experimental busca transformar la pedagogia en un proceso
dindmico y colaborativo, donde se valoran todas las voces y perspectivas.

Esta invitacidn vuelve a involucrarme directamente desde mi ejercicio docente. Como lo
mencioné en la infroduccién, tuve la oportunidad de hacer practica de acompariamiento
docente en la electiva de la profesora Angela Bejarano, sobre exploracién de didécticas
diversas para la ensefianza de la légica y la argumentacion. Es pertinente desarrollar
la temdtica a fravés de ese momento, dado que, la profesora, en consonancia con el
llamado a la experimentacion, realizé para esta electiva el llamado a la cualquieridad,
reconocerla a ella misma como una mds en el aula, pero més alld de eso reconocer a la
cualquieridad como una premisa base que aplica para que toda persona sea tratada sin
exclusion o distincion. Para el caso particular de esta electiva ello implicaba reconocer
a fodas(os) los participantes como profesores y reconocerme a mi mismo como profe-
sorestudiante de la electiva. De enfrada, esta metodologia implica una actitud personal
experimental y justamente desde alli me agencié en esta practica docente.
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la metodologia general del curso, planteada bajo la forma del laboratorio, pretendié
principalmente foguear en el aula la propuesta de planeacién que se llevé para cada
sesion, y, a partir de ello, retroalimentar desde la paridad las fortalezas y aspectos a
mejorar de cada estrategia o actividad propuesta. El tema general en el que se planted
esfa metodologia fue, especificamente, el fortalecimiento de la argumentacion y el didlogo
en el aula. La profesora Angela tuvo bajo su responsabilidad las tres primeras sesiones,
en ellas fue posible para el grupo visualizar y comprender en la préctica cudles eran los
alcances del programa analifico y su interés formativo. Esfe punfo de inicio logré lo que la
profesora se proponia, situar el cuerpo en un ambiente argumentativo y dialégico; para
esfo se dieron bases de lengua de sefias colombiana, se hicieron ejercicios de expresivi-
dad corporal y ademds de suspendieron sentidos como el de la vista para experimentar
en el propio cuerpo la diversidad sensorial y sus implicaciones al estar en un aula. Junto
a esto se estudiaron falacias como un aspecto reiterativo en escenarios de discusién, ello
fortalecié la claridad en el vinculo entre argumentacion y corporalidad. En sesiones poste-
riores, a cargo de los demds infegrantes del grupo, se relaciond la argumentacién con la
latencia de sesgos cognitivos en discusiones, la reférica como un elemento con presencia
imporfante en la discursividad y cémo esta puede tender a la aplicacién del sofisma en el
fallido infento de tener un didlogo argumentativo. Sin embargo, lo mas llamativo respecto
a esto fue la apuesta por estrategias y temdticas que a primera vista pueden parecer
ajenas a los aspectos dialégicos de la argumentacion: la depresién en los escenarios
educativos, primeros auxilios emocionales en las aulas, la narrativa como mediacién de
la formacién ética, el reconocimiento de las personas con las que se convive y el espacio
que se habita, la importancia del movimiento del cuerpo y su inmersién integral en el aula.
la propuesta de estas temdticas y sus esfrategias de abordaije se destacan como llamativas
porque era algo que no se preveia en las primeras sesiones. Alli se matizaron las perspecti-
vas y temdficas que se involucran con la argumentacion en escenarios formativos. Cuando
fijamos la atencion en la depresién, el cuidado emocional, el conocimiento del ofro vy la
corporalidad activa pudimos notar que enforno a las violencias discursivas o argumentales
subyace un enframado de aspectos que evocan la prioridad de atender la emocionalidad
y corporalidad cuidadosa con la ofra persona, con la cual se tiene un verdadero didlogo.

De ese espacio educativo hay varios aspectos de la experimentacion pedagdgica por
destacar, sin embargo, voy a resaltar principalmente los fres que me resultaron mas
impactantes: primero, el valor aumentado de la interdisciplinariedad al pensar elemen-
fos fransversales en los escenarios educativos, como la argumentacion vy el didlogo; por
ofro lado, el protagonismo del cuerpo al exiraer las discusiones académicas de un frato
mecanicista sobre las cosas vivas, como el lenguaje; v finalmente, la diversidad sensorial
destacd en varias sesiones como un campo inexplorado irresponsablemente, teniendo
en cuenta que como profesores se requiere poner en cuestion cada uno de los sentidos
como Unicos medios de aprendizaje vy lugares singulares de la corporalidad, incluida la
emocionalidad, por los cuales pasa el didlogo, el argumento, o la falacia.
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Bitdcora de la experiencia (experimental):

sesiones en el Aula Viva

la Bitdcora de la experiencia, redactada por Yoelmi Bonelo y Angela Bejarano (2021),
describe una serie de sesiones experimentales, entre ellas el Aula Viva, en la Universidad
Pedagogica Nacional. En esta sesién, liderada por Yeison Ramirez, se explord la agricul-
tura desde una perspectiva sensorial, cultivando sin el sentido de la vista. Esta actividad
subrayé la importancia de desacostumbrarnos a las formas tradicionales de aprendizaje
y de incluir todas las capacidades sensoriales en el proceso educativo. Las reflexiones
finales de esa sesién enfatizan en la necesidad de salir de la zona de confort y de no
naturalizar las exclusiones basadas en el “cuerpo correcto”. La ensefianza debe permitir la
individualidad y reconocer que no hay un sujefo mejor que ofro.

Como Bitdcora, veo en este documento una valiosa reflexion sobre la inclusion educativa
y la discapacidad. A través de los testimonios de Ammarantha vy Jennifer, se desfaca
la importancia de una educacion que tenga en cuenta la diversidad, tanto en términos
de diversidad funcional motriz, como de género y sexualidad. El recurso al poema o
la arenga, que Ammarantha (2021), profesora vy lideresa comunitaria, destaca desde
un enfoque didéctico, muestra que las herramientas pedagégicas se multiplican cuando
se involucra la creatividad. Es un ejemplo relevante de cémo se pueden abordar temas
sensibles en las aulas, como la educacion sexual, de una manera potente y respetuosa,
sirviendo también para fomentar el amor propio vy lo aufoestima en los estudiantes como
formas de cuidado que deben esfar presentes en la experimentacién didéctica.

Por ofra parte, me parece relevante la mencion del decreto 1421 en el marco de la educa-
cién inclusiva. Jennifer (202 1), coordinadora del centro fiflotecnolégico Hemando Pradilla
Cobos, sefiala que este decrefo no se ha implementado adecuadamente en muchas ins-
fituciones, lo cual es preocupante, dado que la inclusién debe ser una prioridad. En este
sentido, es importante hacer un esfuerzo por comprender la discapacidad no como una
barrera sino como una oportunidad para la reflexién sobre nuestras propias practicas edu-
cativas y para fomentar una cultura de la solidaridad y el respeto. Asimismo, la inclusion
no debe verse como una mera aglomeracién, sino como un verdadero compromiso de
poner en prdacfica una educacién que tenga en cuenta las necesidades vy diferencias de
cada estudiante en su singularidad.

Ofro elemento de gran relevancia es el papel central de los docentes en la construccién
de esta educacién inclusiva. Se hace evidente que los docentes tienen una gran responsa-
bilidad en la promocién de una cultura de inclusion y de respeto a través de pedagogias
de las diferencias que abrazan la anormalidad y dirigen el ejercicio educativo hacia la
diversidad, ya que esfo implica cuestionamientos fanto epistemolégicos como éticos 'y
politicos. Esta bitdcora no solo es eso, en el fondo es una nueva invitacién a la reflexion
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y al didlogo sobre la importancia de una educacion verdaderamente inclusiva y cuidadosa
con la diversidad. De nuevo, no solo en términos de funcionalidad motriz, género o sexua-
lidad; sino, también, en términos de emocionalidad, de corporalidad, de personalidad
y de multiplicidad cognitiva. Nos recuerda la necesidad de cuestionar nuestras propias
practicas educativas y de pensar en como podemos trabajar juntos para crear espacios
mds accesibles y acogedores para nuestros|as) estudiantes.

Conclusiones preliminares

la sistematizacion de estas experiencias vy reflexiones nos lleva a una conclusiéndesafio: la
pedagogia de las diferencias requiere una transformacién profunda de nuestras practicas y
discursos educativos. Debemos recoger las palabras caidas, crear espacios de encuentro y
relacion, y experimentar con nuevas formas de ensefianza que valoren todas las capacida-
des y experiencias. Solo asi podremos construir una educacién verdaderamente inclusiva y
humanizadora, donde cada individuo sea reconocido y valorado en su singularidad.

Estos ejercicios experimentales, criticos y cuidadosos nos recuerdan que aula es solo una
palabra, pero que bien hecha dice la diferencia. la palabra aula es la enunciacion del
ofro: que se escribe en el pliegue, repliegue y despliegue de la diferencia. Aula suena a
ofro porque en ella se escuchan muchas voces, se ven muchas sefias e imagenes, pasa
por muchos pasos, mueve muchos cuerpos, todos diferentes. Esta pronunciacién de las
aulas nos permite ver la arficulacion del desarrollo tedrico de la “Clase 1"y el documento
de insumos pedagoégicos “Invitacion a la experimentacion”. Curiosamente, me encontré
con que ambos textos tenian en el fondo una llomada a la experimentacion, el juego que
hace Skliar entre la pronunciacién y el gesto de la diferencia como una forma experimental
en si misma de enunciar la diferencia, v referirse a ella asf resulta paradéjicamente llama-
fivo. Insta a pensar que toda palabra es vacia hasta que es cargada de significado en la
accioén, incluida la palabra como efecto de la lengua que actia.

Por ofra parte, el llamado a experimentar para avanzar en el semillero contuvo un gesto
mayor: el de recordar que la investigacién debe posicionarse diversa, reconocerse sobre
la diferencia, emerger en el encuentro de multiples creatividades. Y, en el cruce fractal de
voces, imagenes y gesfos, todos atravesados por el cuerpo como la historia colectiva y
multiple encarnada por cada singularidad. La experimentacion pedagégica es también
una via para referirse a los modos en los que Skliar aborda la palabra “ofro” al decir, por
medio de palabras, que es solo eso: una palabra, que se derrite y se coagula acorde a
su enunciacion y asignacion semdntica activa.

2Qué es lo normal? Si lo ofro es reflejo o referencia, yo mismo soy ofro en el espejo y
al verme me recuerdo que como vida en movimiento somos pura diferencia. En el aula
no solo se encuentra a ofro diferente, se encuentra al si mismo diferente y desigual de s
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mismo, fransmutado y, en formacién, deformado. Al aula llegamos en el movimiento de
esfas personas que somos y dejamos de ser a cada instante, en cada caso: fransmutarnos,
deformarnos, devenirnos, de ida y enfrada encontrarnos siendo pura diferencia.

Esta pronunciacion educativa es el esfuerzo por integrar el confenido de “Hurgando
las palabras de la maestra”, ejercicio autonarrativo de la maestra Angela Bejarano en
su experiencia educativa escolar como estudiante; y “Bitécora” (2021), trabajo de sis-
tematizacién de las aulas experimentales llevadas a cabo durante ese afio. Estos dos
documentos evidentemente no se refieren al mismo objefivo o interés. Sin embargo, tienen
algo en comin: ver el si mismo como algo diferente a lo que se supone que es. El primer
fexto mencionado desenvuelve con profundidad narrativa esfe desencuentro y reencuentro
constante, no se refiere solo a las diferencias que se remarcaban en una pequefia nifia res-
pecfo a su enforno, sino que ella misma al narrarse se encuentra diferente de sf al moverse
y crecer en su diferencia como forfaleza. Por ofra parte, la bitGcora expresa un dnimo
comin con la relatoria de la primera sesién, los(as) participantes docentes resaltan que
siempre son su ofro en el aula: como docentes somos siempre estudiantes. Quizés quien
mejor ensefia sea quien tiene siempre la mejor disposicion por aprender. La posibilidad de
reconocer y dar lugar a las diferencias en el aula es permitiéndose siempre la disposicion
de aprender sobre las diferencias. Aprender a aprender siendo diferente de si mismo, en
la transformacion y ampliacién de la mirada, de la corporalidad y de la voz que enuncia
al ofro y que se refiere al ofro.

Aqui y ahora para nuesfro seminario

Por Jenifer Guevara
Prélogo

El final es el comienzo para los arboles.

Siempre empiezan por el final.

Desde las raices finas hasta la copa de ramillas
desde los brotes tiernos hasta las flores vy los frutos
para el arbol todo final es el comienzo.

Aqui y ahora es el final y el comienzo.
Tomémonos de las manos y miremos de frente el comienzo del fin
a esta hora como de ocaso a amanecer

en que lo viejo se estd yendo

pero lo nuevo no ha llegado.

Hagamos de este fin un comienzo

Ya ha comenzado el fin
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Bailemos y canfemos, acojamos lo nuevo de dentro y fuera.

Quizd este fin sea el Olimo.

Quizd este comienzo sea el primero.

Quizd este primer comienzo sea el Ultimo.

Quizd este comienzo sea aqui y ahora. Aqui y ahora es nuestro seminario
Memoria, diferencia, afioranza, suefios, esperanza, empatia, solidaridad y amor,
Aqui' y ahora estamos de frente nosotros los diferentes.

JENIFER GUEVARA

Introduccioén

Al tiempo que revisaba el material del semillero de Didacticas Diversas escuchaba en
YouTube un video de una cancién en bucle. Es una cancién de Jeong Charsik,? un coreano
que alcanzé cierfa fama en los afios noventa y ahora sufre de insomnio —también fengo
insomnio—. El video de la cancién es a blanco y negro, el canfante conduce de noche
por una autopista y luego toma una carretera secundaria hasta llegar a un pequefio bar
de pueblo. Entra y se sienta en la barra. Ademdas del duefio del lugar tan solo hay dos
clientes, uno en una mesa al fondo y ofro en la esquina, no muy lejos. En lo escena
aparece Jeong frente a un trago recién servido, mira a la cdmara y canfa; los demds se
sienfan a su lado y poco a poco empiezan a mover sus cabezas al compds de la cancion.
Se mecen como juncos hasta que suena el Ultimo acorde. Ahora, querido lector, usted
podria preguntar 3qué relacion tiene la descripcién de un video musical con el semillero
de Diddcticas Diversas? Mi humilde respuesta es que fenga un poco de paciencia vy lea
afenfamente, ya enfenderd la mencién de Jeong Charsik.

Antes de responder a la pregunta anterior, quisiera presentarme: soy Jenifer Guevara Rin-
cén. Hija de Jorge Guevara y Maria del Carmen Rincén, dos campesinos de la recondita
vereda de Chinia en el municipio de Fémeque-Cundinamarca. Desde que tengo memoria
he visto trabajar a mis padres en la agricultura y con sus vaquitas bajo el sol y la lluvia; asf
mismo, aprendi la labor del campo y, por ende, quiero que sepan que soy patiembarrada
de corazén y préctica. Hace cinco afios y medio me arriesgué a venir a la ciudad para
fener una carrera profesional, mi ideal siempre ha sido no ser como mis profesores; quiero
hacer de mi aula algo diferente, algo que me permita construir una educacion que fraiga
esperanza a cada persona que se cruce conmigo.

SOOOOOEOOOOBOOOOE

2 Ver hitps://www.youtube.com/watch2v=hNEs/UxKSDA Titulo: Shining(Se L) Artista: EXFA] (Jeong
Cha Sik). A (Jeong Cha Sik) es un cantautor y director musical surcoreano. Es miembro v vocalista
de la banda de rock Rainy Sun.



https://www.youtube.com/watch?v=hNEs7UxKSDA

[} O

PEDAGOGIC A

El camino hacia mi ideal perfecto de educacion se ha convertido en una vieja carrefera
llena de obstéculos, mil veces he renunciado y ofros mil veces he dicho que lo voy a lograr;
pero en si, es posible que 5 afios haya estado caminando sin rumbo fijo en una vida a
blanco y negro, sufriendo de insomnio y llorando en las noches, pidiendo volver a casa de
mis padres; porque la realidad educativa me ha golpeado v casi se ha robado mis suefios.

Y, si usted quiere saber cudl es la relacién entre el video musical de Jeong Chasik para
conmigo v el semillero de Diddcticas Diversas, le diré que es muy simple. He vagado por
afios en mis ideales a blanco y negro —casi hubo un tiempo donde renuncié a ellos—,
no obstante, un dia enfré a un bar de pueblo (pequefio grupo de gente apasionada por la
educacion) y tomé un trago con ellos, de pronto empezamos a mirar en la misma direccién
y a movernos al compds del quehacer educativo. Cinco personas nos enconframos en
un semillero, cinco personas con historias desconocidas entre si que se acompadan en la
noche profunda y que han terminado reunidos brillando en medio del caos por la lucha
de la educacion. Entonces, Jeong Chassik v yo, ain en medios del caos que azota al
mundo, encontramos un lugar seguro, con unas personas que nos permifen ser auténticos,
diferentes y verdaderos.

En las péginas siguientes infentaré reconstruir y aportar a los ideales educativos del semi-
llero de Diddcticas Diversas, y como en si mismo el tema de la educacién me resulta
singularmente intimo en mds de un sentido vital y existencial, presento al semillero con algo
de timidez y recato, un poco cohibida como cuando alguien muestra un pedazo de su
corazédn, un sentimiento querido vy desde largo tiempo meditado en silencio. Considérese,
por favor, esfe comentario como un prélogo ritual antes de entrar donde pocos se atreven:
en lo diferente, en lo diverso.

Apartado n.°1

En el primer apartado oficial de este documento, se encontrardn fres tipos de insumos 1)
narraciones personales, 2) andlisis criticos y 3) uso de materiales propios del semillero
de Didécticas Diversas; la unidad de estos insumos da como resultado una apuesta de
narracion del ofro desde mi yo.

En este senfido, podré gozar de 1) Adoranza a mi Terruiio, que reconstruye mi nifiez;
I} Cuerpo Vivido, que desde la narracién recoge la teoria misma sobre el cuerpo vy se
acompoaiia de una historia personal, que muestra la vivencia del frabajo de campo en la
ciudad; 1) Semillero de Diddcticas Diversas, que propiamente reconstruye las actividades
realizadas desde el semillero en miras a la vivencia del cuerpo (jvivir el cuerpol); y final-
mente, V) una lineas de composicion lirica, El Tomillo de la abuela Bertha.
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ARoranza a mi terruno

Me acuerdo de cuando era pequefia, de los sabrosos aromas que olia cuando corria @
la vieja cocina de lefia de mi abuela —por suerte, ain existe— y husmeaba en las ollas.
El olor a sofrito de la abuela y a chocolate recién servido son olores que me han acompo-
fiado en 23 afos. Mis manos siempre esfaban manchadas de tierra con la que jugaba;
incluso ahora vivo siempre con mis manos manchadas y ultrajadas por el trabajo. Suelo
escuchar @ mi madre decirme que parezco una pordiosera y no una futura profesora.
Siempre respondo que, aunque sea profesora, nunca abandonaré el campo.

sCudntos afios tendria® Me acuerdo de un dia donde iba con mi padre, camindbamos
por la orilla del surco —de algin cultivo que no recuerdo— con rumbo a casa de mis
abuelos paternos, caia una suave llovizna. Me rondan las imégenes, como molinillos al
viento; llegamos a casa de mis abuelos quienes me sonreian, en manos de mi abuela una
gallina se encontraba, ella me la entregd v sus plumas eran tan suaves que no quise quitar
mis manos de ella; lloré a mares cuando me dijeron que debia dejarla ir, su suavidad en
mis manos se senfia ireal y en ese momento abri una puerta al conocimiento adquirido
por los sentidos.

En esos afios, para mi, el mundo se reducia a esa vereda donde era feliz con los olores, el
canto de los pdjaros, los bellos paisajes que mis ojos no creian que existieran, las plantas
y animales que mis manos podian tocar y el sabor de las mandarinas agrias que siempre
robaba de algin érbol en el camino.

Ese lugar, después de tantos afios, sigue siendo mi lugar feliz, alli aprendi a no necesitar de
una luz artificial para alumbrar las noches, solo hay que dejarse guiar por los pies, las manos,
los ojos v los odios que encuentran el camino y te permiten apreciar la belleza de una noche
efimera y obscura. Solo hay que aprender a confiar en el cuerpo criado en el campo.

Ahora ya no soy una nifia, pero siempre corro a mi terrufio, a mi pedacito de tierra, corro
a ver al amor de mis amores: el campo que te ensefia cosas que la academia no podria
ni en un millén de afios.

II

Cuerpo vivido

En clases de filosofia he escuchado hablar infinitud de veces del cuerpo, pero creo que
la misma filosofia, y la educacion en si, olvidan el cuerpo; en mi experiencia parece que
la filosofia no requiere un cuerpo, basta tener una cabeza pensante sobre los hombros,
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sy donde queda el cuerpo?, svives acaso sin la necesidad de entrar en contacto con tu
enforno?, ses el cuerpo algo desechable?

Yo dirfa que por “sobrevivir” a la cotidianidad consumista, sacrificamos voluntariomente
todo lo que hace que valga la pena vivir, la sociabilidad, el senfido de comunidad, la
cercania con ofros y por ende sacrificamos nuestro cuerpo. Repasemos la concepcién del
cuerpo en la historia.

Habia una vez un cuerpo (platénico). Un cuerpo accidente, estorbo, carcel. Cuerpo
mortal, mundano, no inteligible. Cuerpo como elemento de disforsion, contaminante y
perturbador para el alma, de quien depende todo conocimiento genuino, aquella que es
de naturaleza divina, a diferencia del cuerpo que es de naturaleza fisica. En esta hisforia,
el cuerpo engaria al alma.

Habia una vez un cuerpo [cartesiano). Cuerpo como exfension, como sustancia con natu-
raleza propia vy distinta a la del alma. Cuerpo que no es yo, porque yo es pensamiento,
res cogitans. Cuerpo-méquina, comparable a los relojes, las fuentes arfificiales y los moli-
nos. El desenlace muestra un perdedor: el cuerpo.

Habia una vez un cuerpo preso del biopoder, un cuerpo que quisimos amarrar, aquietar,
administrar. El final de esta historia, el cuerpo dijo jBastal Se solt¢ de sus amarras y nos
tomé de rehenes, nos obligd a hacernos cargo, a tomar posicion y nos permitié aforar la
experiencia corporal vivida.

Querido lector, le he contado trozos de la historia misma; empero scudl es su propia
historia como cuerpo vivido?

* % %

las personas dicen que siempre vuelves al lugar donde fuiste feliz, en mi caso vuelvo
siempre al campo. No diré que odio la ciudad, por el contrario, le fengo cierfo afecto,
fanto que intento traer el campo a la ciudad y ver caras sonrientes de los citadinos.

Mis manos y mis botas de caucho me recuerdan la labranza del campo, la lluvia citadina
me hace afiorar el café tinto de mi abuela y ser profesora en la ciudod me hace apreciar
aquellos espacios que me recuerdan a mi casa.

En 2023-1, asisti como participante de la electiva Agriculiura en Espacios Urbanos ofre-
cida en la Sede Valmaria de la Universidad Pedagogica Nacional (upn). Cuando me ins-
cribf al espacio lo hice porque a mi me encanta el trabajo de campo, soy inmensamente
feliz corfando pasto, viendo vacas y cultivando el campo.
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En Valmaria pude fraer como propuesta: cultivar sagt. En marzo 18 de 2023, bajo el sol
abrasador de la ciudad capitaling, fomé pica y azadén, para sembrar por mi misma las
semillas de sagd que mi padre me regald.

Un afio después, 1 de abril de 2024, con la pica al hombro fui la encargada de cosechar
el sagl y mientras lo hacia hablaba de filosofia con las personas que asistieron [FLosoFia
DE VIDA, FILOSOFIA APICADA) squién dijo que en Bogotd no se podia cultivar sagu y ensefiar
filosofia?

la convivencia con ofros mientras se hacen labores que recuerdan la existencia de un
regalo maravilloso como el cuerpo, simplemente deja un sabor agradable en boca y llena
de orgullo a quien se hace presente en esos espacios.

Ahora, mientras estoy en Bogotd puedo correr a mi ofro ferrufio donde me dan la bien-
venida con un verde envidiable y una maravillosa huerta, un terrufio que recuerda a los
estudiantes de la UPN la importancia de vivir el cuerpo.

I

Semillero de Diddcticas Diversas

Aula viva upN: Ver con las manos

El Semillero de Didécticas Diversas ha abierfo la puerta a diferentes propuestas pedagé-
gicas, de esta manera se ha logrado establecer un espacio denominado Aula viva y la
pregunta por lo diferente. Desde este lugar se han ejecutado varios ejercicios que nos
recuerdan que jsomos cuerpo!l Y vale la pena pensar al cuerpo como desafio para la edu-
cacion, porque la educacion debe fener en cuenta el proceso de la experiencia corporal.

Uno de los espacios gestionados para el Aula viva y dirigido por el estudiante de la Licen-
ciatura en Filosofia Yeison Ramirez constaba de vivir la experiencia corporal (la sintiencial.
Ver con las manos fue una actividad que “se basa en aprender a cultivar y explorar el
mundo de la agricultura con la caracteristica de no poseer un sentido, en este caso, la
vista” (Bejarano y Bejarano, 2022, p. 1).

Este ejercicio en particular me recuerda a caminar en una noche sin luna en el campo,
salguna vez has caminado en el silencio y la oscuridad del campo? Bueno, yo ain
lo hago, y debo decir que hubo un tiempo (primer afio y medio de universidad) en el
que perdi la préctica y tuve varias caidas cuando volvi a infentarlo. Era como andar en
bicicleta cuando se deja la préctica: tu cuerpo lo olvida v se vuelve perezoso, olvida
| P P Y P
su propio estado de gracia con la naturaleza. Cuando se recuerda, se puede tener la
posibilidad de caminar en la oscuridad y con las manos tocar y sostener al cuerpo de
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todo cuanto lo rodea: arboles, pasto, el mismo viento que sopla a altas horas de la noche.
Es una experiencia inenarrable estar en sinfonia cuerpo y naturaleza.

Cuerpo vy naturaleza fueron unidos desde hace mucho tiempo, pero a su vez separados
por nuestro egoismo y supremacia. Nuestra corporalidad es un consfante recuerdo de la
naturaleza: las venas de nuestras manos tienen una estrecha relacién con la naturaleza
recordéndonos las ramas y raices de los darboles; las huellas dactilares se asemejan al
tronco de un arbol, incluso una barba de fres dias puede ser comparada con un cactus;
inevitablemente el cuerpo va de la mano con la naturaleza, no podemos hablar de uno
y negar al ofro.

El espacio de Aula viva es un recordatorio de esa estrecha relacién entre cuerpo y naturo-
leza v es la oportunidad de repensar el lugar del cuerpo en la educacion y de vivir esos
espacios naturales y verdes que en el afén del progreso de la ciudad a veces se pierden
o que nosotfros mismo olvidamos ver; no es necesario siquiera que alguien nos ponga una
venda en los ojos, hace mucho perdimos el sentido de la vista y de maravillamos a través
de ello, scuando fue la dliima vez que disfruté usted, querido lector, de un objeto o de un
paisaje a fravés de sus senfidos®

Aula oscura/Aula experimental

En la misma linea de Aula Viva, se logra inscribir la iniciativa de Aula Oscura.

Este es un espacio que conté con dos sesiones, que esfuvieron cargo de Doraylis Ramirez,
Yuly Gonzdlez y Angela Bejarano; de acuerdo con los registros, a ellas se les unié en
la segunda sesién Tania Becerra. la sesion de Aula Oscura tuvo como eje central la
problematizacion de lo que se concibe como “normal”. Este espacio de aula oscura estuvo
dirigido a la escucha y se basé en festimonios externos, musica y en la posibilidad de
desaprender aprendiendo desde ofros sentidos.

La sesidn tuvo conclusiones importantes como que “la anormalidad es la nueva normo-
lidad”, “la normalidad borra, aborrece y desaparece ofras formas de vida”, “uno se
quiere sentir diferenfe, pero no anormal”. El espacio, en si, mostré traspasar fronteras y
focar sentires en los participantes; de modo que si se evalia ese espacio seria un 10/10
porque no siempre salirse de la zona de confort y confiar en las personas es fécil.

Este ejercicio, ademds de llevar a los participantes fuera de su zona de confort, da una
clara perspectiva de las consideraciones que se dan sobre la normalizacion del cuerpo.
Normalizacién que inicia en la educacion propiamente fisica, hasta los pupitres, la lim-
pieza, la compostura, el habla y el silencio, el orden, la distribucion de los alumnos en el
tiempo y el espacio, efc.

Sistematizacion diversa: un ejercicio colectivo de memoria, pregunta y creacion
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En este senfido, ambos insumos pedagdgicos se complementan vy llevan en alto la bandera
de la reivindicacion del cuerpo y se preguntan por la corporalidad como un movimiento
descolonizador de la normalidad. Frenfe a esto, desde mis senfires més vulnerables y
desde el contacto natural que he preservado y cuidado con la naturaleza, he propuesto
asumir esta pedagogia diversa del cuerpo desde el enunciado jvivir el cuerpol

El cuerpo es carfografia y constelacion, el cuerpo es encuentro: con nosotras y nosofros
mismos, con los ofros y ofras, y con el mundo. El cuerpo es diferencia e igualdad. El
cuerpo es vivencia del presente. El cuerpo es memoria histérica. El cuerpo es posibilidad
de nuevas realidades, nuevos tiempos y espacios.

Nuestro semillero da apertura a esos nuevos espacios, vy con la mirada puesta en el
futuro de la educacion, se da la bienvenida a nuevos aprendizajes y ensefianzas desde
el cuerpo diverso. Expone Facundo Ferreirés que: “El sujeto pedagégico ya no es una
conciencia que aprende y ofra que ensefia, sino cuerpos que intersubjefivamente esfén
deseosos de aprender y pueden no solo ensefiar saberes acerca del cuerpo, sino construir
conocimientos corporales. Porque el cuerpo conoce” (2015, p. 2).

En este sentido, desde el semillero de Diddcticas Diversas el llamado a la educacién es a
preguntarse por:

sConozco mi cuerpo?, slo escucho?, scémo habito mi cuerpo?, scémo puedo pensar
con, desde y a fravés de mi cuerpo?

El Tomillo de la abuela Bertha

Ya no recuerdo

Cudnfas son las noches que hemos compartido en este campo abierto

Ya no recuerdo

Cudntas son las tazas de agua de tomillo que he tomado para los malestares
Se ha puesto la luna y no me acuerdo ya

ni de la sombra que me acompariia siempre

haciendo las veces de un cuerpo ilusorio

Lo Unico que queda

es la planfa de tomillo remojado en el rocio.

JENIFER GUEVARA

Yuly Gonzalez/ Nicolds Lopez/ Jenifer Guevara / Angela Bejarano
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Apartado n.°?2

En este segundo apartado, se encontrardn con reflexiones personales y sentires profundos
que me han convertido en mi actual yo y que han enmarcado mi camino en la docencia.

I

Estado de Gracia

Recuerdo haber perdido més de lo hubiera querido tener en mi vida. squé puede tener
una estudiante de primaria y secundaria que valga tanfo? Quizd NADA © quizd TODO.

Vayamos al pasado.
2016: Ao de una partida.

Una adolescente de 15 afios pierde a su mejor amigo y se da cuenta de que el universo
la ha inscrito en el programa para graduados de la vida, llamado pérdida. Gritar, llorar
y maldecir no le devolvié a su amigo; por el contrario, dos afios después asimild que
la pérdida es un agujero en el corazén. Pero es un agujero que inspira amor y puede
contener el amor de los demds. La desesperanza dada por una pérdida le dio esperanza
a esa chiquilla que hoy, a pesar de ser tan familiar, es tan lejona y desconocida. Ahora,
creo que es capaz de abrazar sus pétalos y sus espinas; ahora ya no corren lagrimas por
sus mejillas, al menos no de dolor.

2010: Soy un fracaso

2Cudntos afios tenia® Nueve tal vez. Recuerdo haber cometido un error en matemdticas.
Para ser precisa, en primaria siempre fui un desastre con los nimeros, ademds de que en
mnon

ese momento no pronunciaba correctamente la “r". En pocas palabras, era un payaso
para mis compaiieros y profesora.

—No vino con las pilas puestos— me gritd mi profesora esa mafiana, seguido de un
—Usted no logrard nada en la vida, hablaré con sus papés—.

L&grimas caifan y desde ese momento escuché permanentemente un —Usted solo sabe
llorar—. Mirando afrés me doy cuenta de que ese suceso me convirfié en una chica poco
habladora, con miedo, sin amigos y que busca pasar desapercibida. Una fracasada
a corta edad, mi refugio la casa de mi abuela. Mi primera pérdida: mis suefios, mis
convicciones.

En medio del sufrimiento y de la desesperacion siempre habrd un grito de esperanza; pero
eso no lo sabia una nifia de nueve afios a la que le arrebataron su voz.

Sistematizacion diversa: un ejercicio colectivo de memoria, pregunta y creacion
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Catorce afios después de ese suceso de primaria y ocho afios después de la pérdida de
quien pudo ser un amigo sin igual, esa chica tiene 24 afios. Su corazén volvié a latir, se
emociona imaginando ser una gran profesora, tiene nuevas convicciones y nuevos suefios
que espera cumplir; encontré su nombre v su voz para hablar por ella misma. Ahora esta
en su estado de gracia. Desde la diferencia vy la esperanza se dedica unas palabras a sf
misma y a fodo aquel que se sienta identificado/a con ellas.

Mirame y suefia

Siempre estoy configo asf que no te preocupes demasiado
Si tienes miedo de caer, con gusto te sostendré

Asi que no sufras como yo

Grita en voz alta cudnto odias el mundo

Cuando la mano que te saludaba se convirtié en un dedo sefialador
Puedes tomar un profundo suspiro y grifar, jestd bien!
Porque eres diferente a los demds

Que fus suefios no se queden solo en suefios

Te apoyaré en cualquier momento y en cualquier lugar.
Cuando los pétalos se marchifen y caigan

Te cubriré

Cuando la niebla se aclare y se esfume

T serds feliz

Todo estard bien.

JenIFER GUEVARA

II

Fantasmas, sentires y cebollas

Hay fres cosas exiremadamente duras:

el acero, los diamantes y conocerse a uno mismo.

BENJAMIN® FRANKUN

En medio de la sistematizacién del frabajo realizado en el semillero de Diddcticas Diver
sas, y en medio del desaffo de inferpelar a los ofros y ponerme en los zapatos de quienes
ya habian trabajado en el espacio, una de mis principales labores era reconocerme a
mi y a mis propias emociones. Esto genera gran dificuliad, sobre todo para mi que me
considero una gran cebolla cabezona.

Yuly Gonzalez/ Nicolds Lopez/ Jenifer Guevara / Angela Bejarano
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La mejor forma de salir de un circulo vicioso y de deshacernos de algunas inseguridodes es
liberarnos de las capas que ocultan el verdadero ser, quedar desnudos y desde ese punto
de vista volver a crear el ser. Esto es reinventarse, es un proceso doloroso en especial para
aquellos que en algin momento alcanzaron la cima; pero es que si no nos reinventamos
quedaremos en el olvido. Esfo aplica en todos los casos, incluso si la educacion no busca
reinventarse, solo serd una vieja huella en el anuario de historia.

Querido lector, conoces la historia de un fantasma que solia salir en un programa animado
de television 3no? Pues, te la contaré.

Existi® un fantasma que salia en las noches para abrir la nevera. De todas las cosas que vio
una de esas noches, le llamé la atencion una cebolla cabezona y paséd toda la noche qui-
fando las finas capas de piel de cebolla pensando que era un envoliorio muy bien hecho.
El fantasma lloré y lloré hasta que amanecié y pregunté a la cebolla zqué tienes dentro?

Cada vez que enfrenfo una verdad que confronfa mis creencias e ideales y me obliga a
replantear mis principios, siento el vacio de pérdida de aquel fanfasma.

La educacién también es una gran cebolla cabezona y nosotros como docentes somos ese
fantasma que llorando pregunta 3qué tienes dentro?, zeres crueldad?, seres esperanza?,
seres un desierto azul?, seres un océano?, 3qué eres educacion?

11}

3Es la educacién un océano o un desierto azul?

Rastreando los escritos del semillero de Didécticas Diversas me he enconfrado con dos
magnificos textos de la autoria de la profesora Angela Rocio Bejarano, a saber, Hurgando
las palabras de la maestra (Bejarano, s.f.) y No tenia mds de nueve aiios (Bejarano, s.t.).
Estos fextos se convirtieron en algo personal, tocaron mis sentires y me llevaron a recordar
mis propias vivencias; en ese senfido, esfa sistematizacién se convirtié en algo intimo
valioso para mi.

Ambos fextos recopilan experiencias y senfires de la maestra Angela Bejarano, ambos
escrifos narran a ese quién que los escribié desde sus vivencias, sus recuerdos y sentfires.
En cuanto sus letras me alcanzaron, la sensibilidad aflord y no pude detener mis propios
recuerdos que pasan una y ofra vez como si de una pelicula se tratara. Cada palabra
leida era sentida por mi, era como si la escritora me preguntard: 3Cudl es tu nombre?,
2qué fe emociona?, 5qué hace latir tu corazén? Y, finalmente, me dijera jvamos, cuéntame
tu historia, quiero escuchar tu voz y saber quién eres!

Sistematizacion diversa: un ejercicio colectivo de memoria, pregunta y creacion
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la educacion indiscutiblemente se convierfe en un inmenso campo de batalla, es mas un
lugar de tortura que una villa de felicidad; en donde sea que fijes la vista es un docente
vs un estudiante o un estudiante vs un estudiante; y asi simplemente se va perdiendo toda

posibilidad.

Hoagamos memoria de nuestro recorrido como docentes (incluso como alumnos que somos).
Podemos tener dentro de nosotfros nuestros roles académicos, fécilmente se podria decir
que empezamos a caminar y ferminamos en un mar llamado educacién (un mar de lagrimas,
un mar de alegrias, un mar de intentos, un mar de esperanza, un mar de desesperanza,
pero al fin y al cabo un mar). Desde ese mar, seguramente podemos ver la costa, una cosfa
con infinidad de granos de arena [posibilidades) y, a lo lejos, un viento feroz (dificultades
en la educacién) que arrasa todo grano de arena, llevandose toda nuestra esperanza de
construir un ideal educativo. Ante nuestros ojos solo queda un desierfo muerto, un ring de
boxeo, como docentes surge la pregunta: seste lugar donde llegué (aula/educacion) es
realmente el mar o un desierto?, sacaso donde hay dificuliades no hay esperanza?

Lla educacién atraviesa diariamente dificultades, como docentes nos enfrentamos a situa-
ciones que se salen de nuestras manos; sin embargo estamos dispuestos a hundirnos en
el caos? Yo, docente en formacion de filosofia, creo que la educacién es esperanza; creo
fambién que lo que pensamos es un océano, termina siendo un desierto, pero no cualquier
desierto; sino un bello desierto azul. Todo es cuestion de perspectiva y de trabajo colectivo
que logra articular la diversidad.

Desde el semillero de Diddcticas Diversas, y enalteciendo las narraciones propias y de
ofros, se hace un llamado de atencion a reinventarnos como maestros en el aula y para
ello vale la pena cuestionase sla educacién que conozco es realmente el océano, o un
desierto azul?

El carécter de la educacion —en los tiempos que afrontamos— no es facil de descifrar.
Es necesario primero mirarlo como si fuera un cuadro; iniciar desde cerca detallando las
pinceladas, los colores, las texturas para luego irse alejando, paso a paso, se va a poder
confemplar mejor la composicién, el todo desde lo mintsculo. Si se le ve desde muy cerca,
estd la ventaja de los detalles, pero desde lejos se entiende el sentido del pintor como una
esfructura compleja; lo mismo pasa cuando uno es profesor, es necesario mirar los detalles
que nos rodean, pero el cardcter de los ofros agentes pedagdgicos se entiende mejor
cuando se foman en cuenta las dos instancias: defallar las pinceladas y luego alejarse, de
esa manera se asumiran ofras didécticas para la ensefianza, porque ain hay esperanza.

Desde el semillero Didacticas Diversas, un primer paso en la carrefera de la esperanza
educativa es dar la posibilidad de escuchar voces, de dar un espacio de didglogo para
conocer las historias que afraviesan la misma educacién; por tanfo, la clove estd en

Yuly Gonzalez/ Nicolds Lopez/ Jenifer Guevara / Angela Bejarano
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narrarmnos. Si la educacién es un océano o un desierto azul dependerd de la narracién
misma y de alli crecerd la esperanza o desesperanza.

En la filosofia del lenguaje es comin apelar a ludwing Witigenstein y su proposicion 5.6
del Tractatus Logico-Philosophicus, donde afirmé que “los limites de mi lenguaie significan
los limites de mi mundo”, haciendo referencia a la profunda conexién entre el lenguaje
y la comprension del mundo. Un mundo que con el tiempo ha dejado en el olvido la
tarea de la educacion y la ha convertido en un producto a la venta, dejando de lado el
proceso formativo. Siendo as, el limite de nuestro mundo como docentes es nuestra propia
capacidad para inventar y reinventar estrategias pedagdgicas que logren resignificar la
palabra educacién. Por ello, y siendo uno de mis pasajes favoritos del Zhuangzi (s.f.)
aparece un par de lineas maravillosas que explican los limites del lenguaje de un modo
fipicamente irénico y puede dar un nuevo significado a la labor docente desde la virtud de
la paciencia y el saber innovar con estrategias que afrapen a nuestros estudiantes, como
las trampas de los pescadores logran atraer peces:

la tframpa es para los peces: cuando tienes el pez, puedes olvidarte de la trampa.
El cepo es para los conejos: cuando tfienes el conejo, puedes olvidarte del cepo. las
palabras son para el significado: cuando tienes el significado, puedes olvidarte de las
palabras. sDénde podré encontrar a alguien que haya olvidado las palabras para
poder hablar con él2 (Zhuangzi, s.f., p. 250).

2Cémo podré encontrar a alguien que haya olvidado las palabras? sDonde podré encon-
frar a alguien que haya olvidado la definicion de educacion? zDe qué sirve olvidar las
palabras y cémo esto me lleva a la posibilidad de narrar, imaginar, definir, comprender
aquello que llamomos educacion Repensemos y reconstruyamos aquel significado que
damos a la educacién, que no sean solo palabras vacias la mencion de una educacion
inclusiva.

El semillero de Didacticas Diversas es el equivalente a una trampa para peces. Por afios
nos hemos formado sobre nuestro quehacer docente, sin embargo, es en este espacio
donde luego de haber adquirido todas las herramientas “necesarias”, pudimos dar un
paso mds al frente y desprendemos de aquello que en su momento fue significativo, pero
que ahora precisa de un nuevo comienzo: la educacién.

La Educacién es...

No

la Educacién no es. ..

No es lo més lindo que existe
No es una nube de algodén
No es mandamiento

Sistematizacion diversa: un ejercicio colectivo de memoria, pregunta y creacion
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No es perfeccién

No es suficiente

No es vocacién [es amor

No es tradicién

No es méfodo

No es hecha

No es luz

No es

NO

Desde el semillero de Didacticas Diversas queremos atrapar mds peces y por ello los invi-
tamos, queridos lectores, a pensar en squé es la educacion? Tal vez, debemos empezar
por un qué no es la educacion y aca es donde vale la pena que todos nos olvidemos de
aquello que creemos saber y nos arriesguemos a crear nuevas formar de educar. jVale la
pena intenfarlo!

En esfe escrito no hay una conclusion, sino la promesa de un comienzo préspero y espe-
ranzador en la educacién misma y en la ensefianza de la filosofia en particular; porque
fodo fin es un comienzo, porque foda narracion propia y de ofro (s) encierra una historia
digna de conocimiento general. En sus manos, lector, queda la tarea de trabajar desde
la diferencia y la diversidad. Conozco un lugar, que con los brazos abiertos le recibird.
iBienvenidos al semillero Didacticas Diversas!

Un océano o un desierto azul

Si comparo la educacién con lo bueno

fan breve digo:

es como el bote

que cruzd esta mafana

por la bahia.

No dejo rastro.

Si comparo la educacion con aquel desierfo azul que en suefios dibujé
He de decir que estfe escrito tiene que ver con lo que no tiene nombre,
con segundos de desesperanza para los que no hay lenguaie.

Si comparo la educacién con el sentimiento que me causa ver el mar
Hurgo mis sentimientos, jestoy vival

JENIFER GUEVARA

Yuly Gonzalez/ Nicolds Lopez/ Jenifer Guevara / Angela Bejarano
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