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Resumo Palavras chave

O presente artigo é resultado de acdes e reflexdes de minicurso rea- Geografia, mapas mentais, formacdo de professores.
lizado na vii Semana de Geografia da UFcG-Cajazeiras. Na ocasido,
propomos articular o raciocinio pedagdgico em Geografia ao pro-
cesso didatico com os mapas mentais. Nossos objetivos sdo com-
preender concepgdes pedagdgicas e epistemoldgicas com os mapas
no processo de formagao de professores de Geografia e refletir sobre
a¢des do processo de ensino-aprendizagem com os mapas mentais.
Para este trabalho elegemos como temética para as representacdes
os problemas sociais urbanos da cidade de Cajazeiras-PB.
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Abstract Keywords

This article is the result of actions and reflections of mini-courses Geography, mental maps, teacher training.
carried out at the vii Geography Week of urcG-Cajazeiras. We pro-
pose to articulate the pedagogical reasoning in Geography to the
didactic process with mental maps. The purpose is to understand
pedagogical and epistemological conceptions with the mental maps
in Geography teachers training, and to think over on actions of the
teaching-learning process using mental maps. For this paper, we
chose as the topic for the representations the urban social problems
of the city of Cajazeiras-PB.

Resumen Palabras clave

El presente articulo es resultado de acciones y reflexiones de un Geografia, mapas mentales, formacion de profesores.
minicurso realizado en la vil Semana de Geografia en la UFcG-Ca-
jazeiras. Proponemos articular el pensamiento pedagdgico en
geografia al proceso didactico con los mapas mentales. El objetivo
es comprender concepciones pedagdgicas y epistemoldgicas con
ayuda de los mapas en el proceso de formacion de profesores de
geografiay reflexionar sobre la dindmica de ensefianza-aprendizaje
a partir de estos. Para este trabajo elegimos como tematica para las
representaciones los problemas sociales urbanos de la ciudad de
Cajazeiras, Estado de Paraiba.
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Introducao

O presente trabalho é resultado de proposta de oficina sobre a cartogra-
fia escolar, em especial do uso e constru¢ao de mapas mentais, com os
alunos do curso de licenciatura em Geografia da Universidade Federal
de Campina Grande (UFcG), campus Cajazeiras-PB. Nossas agoes e refle-
xdes correspondem, diretamente, ao minicurso intitulado “O raciocinio
geogrdfico nas aulas de Geografia a partir do recurso diddtico mapa
mental”, realizado em agosto de 2017, na vil Semana de Geografia da
UFcG-Cajazeiras.

Sobre a cartografia escolar, partimos da compreensao de Almeida (2008)
que a entende como drea de pesquisa e ensino que engloba trés areas
de conhecimentos (cartografia, geografia e educacdo). Estas dreas sdo
trabalhadas de maneira interdisciplinar de modo que garanta um pro-
cesso didatico que aponte para a construcdo e interpretacdo consciente
e critica das representaces cartograficas nos estudos de Geografia.

Autores como Rosangela Almeida (2008), Passini (2012) e Almeida
(2015) mencionam a importancia de certas habilidades, competéncias
e objetivos para como o uso de mapas e demais recursos cartograficos
no processo de ensino-aprendizado em Geografia. Eles correspondem,
por exemplo, a selegdo, comparacao, classificagao e quantificagdo dos
componentes espaciais (fisicos ou sociais), identificacdo e proposta de
solucdo para problemas espaciais e leitura e interpretacado de represen-
tacdes cartograficas. Tais fatores incorporam a ideia de alfabetizagdo
cartografica.

Se os fatores supracitados sdo importantes para a aprendizagem da
Geografia dos alunos da Educacgdo Basica, entdo sdo indispensaveis
para a formagéo inicial de seus professores. Shulman (2014) entende
gue o ensino comecga com o professor entendendo o que deve apren-
dido e como deve ser ensinado. Para isso, partimos da proposta do uso
dos mapas mentais como recurso didatico para as aulas de Geografia.
Este recurso busca relacionar a linguagem e comunicagdo, metodologia
e conteldos geograficos a partir de representacdes mais espontaneas
acerca do espago geografico em estudo.

A partir da proposta formativa com nossos alunos, buscamos estudar
o processo da urbanizagdo na cidade de Cajazeiras-pPB. Este fenémeno
geografico foi destacado a partir da presenca ou auséncia dos problemas
sociais urbanos encontrados nesta cidade como a segregacao espacial,
favelizagdo, lixo e asilhas de calor. Partimos para o desenvolvimento da
representacdao de maquete mental, proposta desenvolvida por Almeida
(2015), e mapas mentais individuais.

0 objetivo deste artigo, portanto, é compreender concepgdes peda-
gbgicas e epistemoldgicas com os mapas no processo de formacgdo de
professores de Geografia e refletir sobre agdes do processo de ensino-
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-aprendizagem com os mapas mentais. Entende-se que o mapa mental
pode contribuir para a formacdo do raciocinio pedagdgico de Geografia
que atrela uma leitura de mundo que admite questdes voltadas a alfa-
betizagdo cartografica, geografica e da lingua materna. A seguir, realiza-
mos algumas consideragées sobre aimportancia do processo formativo
de professores com préticas de ensino dos conhecimentos geograficos
mediados pelos mapas mentais.

Modelos pedagogicos e
epistemologicos na formagio

de professores de Geografia:
conexoes com a cartografia escolar

A cartografia no ensino da Geografia ndo é uma novidade. Sabemos que
ainda na década de 1970, Livia de Oliveira propunha um estudo meto-
dolégico e cognitivo do mapa, demonstrando a partir de uma vertente
da teoria da aprendizagem piagetina a influéncia do desenvolvimento
cognitivo do sujeito em sua analise espacial. Antes de sua interpreta-
cdo, as representagdes cartograficas ja estavam presentes nos bancos
escolares, porém utilizados com uma vertente mnemanica, enciclopé-
dica e informativa.

A pratica com os mapas mudou nos Gltimos anos, embora possamos
encontrar ainda coexisténcias de seus usos em sala de aula. Tal fato
recai sobre uma mudanga da compreensao acerca da ideia de organi-
zagdo do processo didatico e do tratamento do conhecimento escolar
de Geografia em sala de aula. Becker (2001) compreende que hd a exis-
téncia de trés modelos pedagdgicos e epistemoldgicos dos professores,
sendo elas: a pedagogia diretiva, ndo diretiva e relacional. Ao contrario
do autor, acreditamos na interferéncia ou pluralidade desses modelos
na pratica dos professores.

A primeira concepc¢ado, pedagogia diretiva, compreende uma teoria
empirista. Nela o professor é o detentor do conhecimento, o aluno é
compreendido como tabula rasa. Deste modo, o professor acredita no
mito da transmissdo do conhecimento. Em uma analise simpldria é con-
siderada como uma prética tradicional. Esta compreens&do, como ja abor-
davamos, direcionou por muito tempo o processo didatico (processo de
ensino) com o mapa na escola. Os escolares eram vistos como adultos
em miniatura. Oliveira (2008) compreende que

O problema do mapa € aqui colocado no que se refere ao uso
do mapa pelo professor e pelo aluno. Nao queremos nos refe-
rir a famosa atividade de “fazer” mapas, tdo enfatizada na
didatica tradicional, em que os alunos trabalhavam copiando,
decalcando, elaborando com diagramas os contornos de varias
partes do globo. (p. 18).
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Este problema didatico, segundo a autora, esta na compreensdo do mapa
enquanto o préprio espaco real pelo professor, ou seja, compreende o
imediato enquanto elemento mediato. Neste sentido, o professor des-
considera o alto nivel de abstracdo e esforco intelectual realizado pelo
sujeito para leitura deste produto cartografico.

Na relagdo sujeito/ objeto o conhecimento cartografico é o enfoque
principal da aula. Resumindo: “Ensino e aprendizagem ndo sdo polos
complementares. A prépria ralacio é impossivel. E o modelo, por exce-
|éncia, do fixismo, da reprodugdo, da repeticdo. Nada de novo pode - ou
deve - acontecer aqui” (Becker, 2001, p. 19).

Na perspectiva da Pedagogia n&o diretiva ha a predominancia de uma
teoria apriorista. Segundo Becker (2001, p. 19) ela ndo é de facil viabili-
dade prética, esta mais no plano ideoldgico. Nesta concepgdo, o aluno
herda capacidades e habilidades a priori. O processo didatico busca evi-
denciar a consciéncia, organizagao e “completar” os conhecimentos dos
alunos. “O professor é um auxiliador do aluno, um facilitador”.

Deste modo, o professor acredita que o aluno aprende por ele mesmo.
Que no contato com o mapa, no traquejo e uso, ele aprendera. O docente
se isenta da funcdo de ensinar os processos da linguagem, os cédigos,
fungdes dos mapas e ideologias que o envolvem.

0 discurso do conhecimento prévio do aluno é tomado como processo
e finalidade, centra o aluno no processo didatico (processo de aprendi-
zagem). Classificam os alunos em dois grupos os capacitados e os inca-
pacitados. Estes Ultimos sdo geralmente os marginalizados socioecono-
micamente, com déficit cognitivo ou deficiéncias.

Por ultimo, podemos encontrar a Pedagogia relacional. Sua teoria é a
construtivista. Observaremos nesta a presenca de concepg¢des inovado-
ras de Cartografias voltadas para o processo didatico em Geografia que
se converte no ensino-aprendizagem.

Acognigdo corresponde ao processo de significagdo do mundo. O sentido
do conhecimento é atribuido a partir da relagdo do ser com o mundo.
Portanto, os significados ndo sdo estaticos, mas pontos iniciais que ddo
margem a outras aprendizagens no processo continuo de ressignifica-
¢do. Processa-se como aprendizagem significativa, pois o novo contetido
é relacionado a conceitos relevantes, claros e disponiveis na estrutura
cognitiva, ja assimilada pelo sujeito.

Ao contrario da postura empirista e apriorista que compreende o mapa
como um recurso visual com o intuito de alcancar objetivos imediatos, na
perspectiva construtivista o professor utiliza este recurso de uma forma
racional, como forma de comunicagdo e expressao. “Em outras palavras,
é o ensino pelo mapa e ndo o ensino do mapa” (Oliveira, 2008, p. 27. Grifo
da autora). Assim, dentro das condi¢Ges da escola, espera-se do professor
uma atitude investigativa para que articule uma proposta do ensino pelo
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mapa acerca dos conhecimentos cartograficos (escala, legenda, malha
cartografica, orientacdo espacial etc.) e geograficos (escala geografica,
espaco, lugar, paisagem, regido, urbanizagdo, relevo, etc.).

A seguir, relacionamos esta compreensao da teoria construtivista para
com o trabalho com mapas mentais para a formacao inicial de profes-
sores de Geografia.

Os mapas mentais no processo de
ensino-aprendizagem em Geografia:
propostas formativas

Os estudos sobre o desenvolvimento de mapas a partir de imagens men-
tais sobre a cidade ndo é algo recente. Ja discutiamos em outros momen-
tos, nos anos 1960-70 havia estudos sobre as percep¢des ambientais e
preferencias dos espacos cotidianos, escolha de itinerarios, entre outras
(Almeida, 2015; Almeida, 2017). Nogueira (2002), por exemplo, esclarece
antigos trabalhos nesta vertente como o de Gould e White que

[...] consideram os “mapas mentais” as imagens espaciais que
estdo nas cabegas dos homens, ndo sé dos lugares vividos,
mas também dos lugares distantes, construidos pelas pessoas
valendo-se de universos simbdlicos, sendo produzidos por
acontecimentos histéricos, econdmicos, sociais e econdmicos
divulgados. (p. 126).

Na perspectiva do ensino de Geografia, os mapas mentais possibilitam
destacar aspectos subjetivos e perceptivos de cada sujeito, presentes
na producdo das linguagens cartograficas de espacos e tempos proxi-
mos ou distantes. Os Parametros Curriculares Nacionais (PcN), desde a
década de 1990, apontam para os professores variados recursos didati-
cos, eles explicam que:

Acompreensao geografica das paisagens significa a construcdo de
imagens vivas dos lugares que passam a fazer parte do universo
de conhecimentos dos alunos, tornando-se parte de sua cultura.
Os trabalhos praticos com maquetes, mapas mentais e fotogra-
fias aéreas podem também ser utilizados. (Brasil, 1997, p. 101).

As orientacdes dos PCN sublinham que diferentes praticas e recursos
escolares podem ser utilizados nas aulas de Geografia. Entretanto, na
maioria dos casos, recursos como o desenho e 0os mapas mentais sofrem
criticas visto que sdo tratados apenas como instrumentos ludicos e/ ou
descontextualizados da prética pedagdgica.

Nesta conjuntura, apresentamos o mapa mental como mediador do pro-
cesso didatico dos docentes. Em outras ocasides ja definimos o mapa men-
tal como um recurso didatico que desenvolve linguagem e comunicagdo,
metodologia e contetidos de Geografia. De expressdo livre, o recurso possi-
bilita a construgdo de interpretagdes a respeito dos lugares e os contelidos
que envolvem sua explicagdo (Almeida, 2017; Richter, 2011).
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Contudo, para que as ideias discutidas até aqui ocorram, é necessaria
uma articulagdo coerente dos conhecimentos para a pratica docente.
Shulman (2014) nos auxilia a pensar esta questdo ao entender que ha
um conhecimento pedagdgico do contelido - em nosso caso da Geogra-
fia. Para ele, existe um processo de raciocinio pedagdgico da Geografia.
Como discutiamos anteriormente, a relacdo sujeito-objeto e professor-
-aluno direcionam o processo didatico em sala de aula.

Entendendo o processo didatico como um processo de ensino-aprendi-
zagem, verificamos a compreensdo dos propdsitos, estruturas do conhe-
cimento, ideias como ponto de partida e chegada da atividade docente
(Shulman, 2014). A transformagdo do conhecimento, como discutido
em estudos anteriores (Almeida, 2015; Almeida, 2017) e relacionados a
releitura de proposta didatica de Asceng&o e Valad&o (2014). Esta sintese
apresentada pela figura 1.

Acreditamos que o raciocinio pedagdgico da Geografia envolve uma
leitura de mundo (Callai, 2005) que desperta o processo de alfabeti-
zagdo cartogrdfica (da linguagem e elementos e que se destacam em
aspectos metodoldgicos que o envolvem no processo de construgdo e
leitura) (Almeida e Passini, 2010), na alfabetiza¢do geogrdfica (apresen-
tada pelos temas, principios e outros aspectos tedricos da Geografia) e
a relagdo dos processos antropogénicos e fisico. Estes elementos possi-

Figura 1. Raciocinio pedagdgico da Geografia.
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bilitariam a sele¢do dos componentes espaciais (urbanizagdo, relevo,
clima, vegetagdo entre outros) necessarios a espacializagdo do fendmeno
geografico em estudo.

Nossa interpretacdo e proposta didatica ndo se reduzem a centrar o
conhecimento enquanto elemento central da aula. Por exemplo, a
maquete mental (figura 2), recurso que permite um processo de cons-
trugdo coletiva de um mapa mental mural, possibilita também, em seu
desenvolvimento, a articulagdo de habilidades como: simular situagdes
por meio de brincadeiras, trabalho em grupo e o resgate as experiéncias
devida. Logo, fatores objetivos e subjetivos podem ser construidos cole-
tivamente nas aulas de Geografia.

Deste modo, entendemos que este raciocinio pedagdgico em Geografia
poderia priorizar um pouco mais a descoberta apresentando “proble-
mas” e menos respostas prontas aos estudantes. Acreditamos na dina-
mizagdo do conhecimento escolar e cientifico e na capacidade criativa,
ética, racional, estética, emocional entre tantas outras da atividade
docente de descobrir/ criar / investigar com os estudantes respostas
para as tematicas apresentadas nas aulas de Geografia. Buscando estes
parametros na formacgao inicial dos professores de Geografia, seguimos
apresentando nossas experiéncias.

RACIOCINIO PEDAGOGICO DA GEOGRAFIA

Leitura de mundo

Alfabetizagdo cartografica
Alfabetizagdo geogrdfica

Alfabetizagdo
Aspectos diditicos &
.. Conceito geogrifico o Observar g
i ‘"; (espago, lugar, paisagem, " £
3 r2zido & territorio) Localizar 2
2 =
o 2
2 b1 y Descrever ]
2 Escala geogrifica Processos antropogenicos e fisicos
é Realagdo sociedade e natureza Co mparar
Tempo Sintetizar

ESPACIALIDADE DO FENOMENO GEOGRAFICO

Fonte: Ascencdo e Valadao (2014). Adaptado pelos autores.
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Propostas formativas para com os
licenciandos em Geografia: relatos de
experiéncia

0O objetivo geral do minicurso intitulado “O raciocinio geografico nas
aulas de Geografia a partir do recurso didatico mapa mental” foi com-
preender a utilizagdo dos mapas mentais enquanto recurso didatico para
o desenvolvimento do raciocinio geografico. Realizamos nossas a¢des
em dois encontros, a tarde. Tal a¢do esteve vinculada a vii Semana de
Geografia, realizada em agosto de 2017.

Sobre as atividades desenvolvidas, o primeiro dia foi reservado para a
discussdo tedrica da cartografia escolar e dos mapas mentais associados
ao processo didatico e a formagdo de professores de Geografia. Discuti-
mos e relacionamos os conhecimentos cartograficos! dos 14 discentes
participantes as praticas escolares.

A realizagdo de nossas ac¢bes, em sintese foi desenvolvida da seguinte
maneira:

« Escolha prévia do tema: “Problemas sociais urbanos em Cajazei-
ras” (segregacao espacial, favelizagao, lixo, ilhas de calor);

« Leitura e discussdo de noticias (jornais e blogs) vinculadas na
midia, inclusive a local sobre o tema;

« Associagoes e localizagao dos problemas sociais urbanos em
mapas existentes;

« Producdo coletiva da maquete mental;

« Producdo de mapas mentais individuais.

Ao iniciarmos nossas a¢des apresentamos duas questoes ao grupo de
alunos, sao elas: Quais fatores socioespaciais resultam no maior ou menor
grau de problemas sociais urbanos na cidade de Cajazeiras-pB? Quais
propostas de intervengdo social podem ser destacadas para estas dreas
urbanas? Entdo, propomos a construcao de uma maquete mental que
articulasse os seguintes pré-requisitos:

1 E importante ressaltar que a atual matriz curricular do curso de licenciatura
em Geografia da ucrG, campus Cajazeiras, apresenta os seguintes componentes
curriculares relacionados a Cartografia: Cartografia Geral, Pratica de ensino em
Cartografia e Introdugio a Geoprocessamento. Deste modo, salvo a exce¢ao de
quatro dos 14 alunos que estavam no primeiro semestre do curso, a maioria ja havia
cursado as disciplinas de Cartografia Geral ou Pratica de ensino em Cartografia.
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« Selecdo dos componentes espaciais necessarios para a explicagdo
do fenémeno geografico;

« Construgao da maquete/ mapa mental:
Qual a escala de representacao?
Qual a localizagdo dos bairros?
Qual a orientagao espacial da representagdo?
Quais componentes espaciais influenciam na leitura do fenémeno?

Apresentar um titulo para o mapa mental.

A escala definida para a montagem da maquete mental? correspondeu
a parcela da area central da cidade de Cajazeiras e parcela da drea Sul,
no que corresponde a coleta de lixo seletivo e aterramento sanitario,
assim como a Norte com moradias sem acesso a infraestrutura basica
como calcamento e rede de esgoto sanitario, entre outros problemas.
Afigura 2 destaca a finalizacdo da atividade pelo grupo. No processo de
desenvolvimento, foram verificados os conceitos cartograficos, propor-
¢do entre os elementos, localiza¢do e orientagdo espacial dos problemas
sociais (lixo, ndo calcamento das ruas e ilhas de calor).

A partir de blocos de montar® e miniatura de carros, trabalhamos as
alteragGes de ponto de vista (lateral, vertical e obliquo) associando a
explicagdo as técnicas utilizadas para a produgdo dos mapas existentes.
A mesma atividade, além de corresponder as a¢des de construgdo do
conhecimento do sujeito frente ao objeto, também propds o desenvolvi-
mento de habilidades como representar, simular situagdes e desenvolver
o trabalho em equipe, por exemplo.

Ap6s a finalizacdo da atividade da atividade todos os blocos de pegas e
carrinhos foram retirados de cima da maquete. Em decorréncia dos ele-
mentos do mapa como titulo, orientagdo espacial, toponimias e legenda,
a folha de papel madeira se transforma em um grande mapa mental,
podendo ser exposto e discutido como mural desenvolvido coletivamente.

2 O material necessirio para a produgio deste recurso foi: canetas hidrocor, lapis
grafite, borracha, régua, mapas existentes da localidade para consulta, e quatro folhas
de papel madeira colados com cola ou fita durex.

3 As pegas em questdo correspondem ao jogo infantil: Brincando de engenheiro,
produzido pela Xalingo. Observagao: este material pode ser substituido por materiais
reciclaveis como caixas de fosforo entre outros, a depender da disponibilidade de
tempo e criatividade de discentes e docentes.
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Figura 2. Maquete mental.

Fonte: David Luiz (agosto de 2017).

No segundo dia de encontro, solicitamos dos discentes que propusessem
solugdes para os problemas representados e discutidos pela maquete/
mapa mental construido no dia anterior. Desta vez, os alunos realizaram
essa atividade individualmente e sem nenhum tipo de consulta. Os para-
metros para o desenvolvimento da atividade foram os mesmo apresenta-
dos anteriormente.

Na ocasido foram desenvolvidos 14 mapas mentais, contudo, ilustraremos o
resultado destas agdes a partir de duas representagdes, figura 3 e 4. Afigura
3 apresenta como titulo “cuidar da cidade e cuidar da vida”. A licencianda
(aluna 1) articula a concepgdo do cuidado no que corresponde a higieniza-
¢do urbana como a coleta de lixo coletiva e a propaganda como proposta de
conscientizagdo da populagdo cajazeirense (Lixo também se transforma em
arte! Preserve. Ndo cuide sé do corpo, mas de sua cidade.), destaques em azul.

Na figura 3 ainda podemos notar o desenvolvimento de legenda do mapa,
com seus signos e significados e destaque a algumas toponimias - pontos
de referéncia - da cidade de Cajazeiras-PB como a igreja matriz e sua praca,
destaques em vermelho. Seguindo procedimentos semelhantes, o aluno 2
desenvolve mapa mental apresentando suas propostas de solugdes para
os problemas urbanos. Ele utiliza do recurso de hachuras* para destacar
os elementos da legenda. Destaca, a partir de sua representacdo espacial,
maior atencdo ao centro da cidade.

Figura 3. “Cuidar da cidade é cuidar da satde”

Fonte: Aluna 1 (agosto de 2017).

4 Sobrepomos zoom da mesma imagem para facilitara a visualizagio dos elementos
do mapa mental.
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igura 4. “Solugdes para os problemas urbanos em Cajazeiras-pB”
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Fonte: Aluno 2 (agosto de 2017).

Durante o minicurso, o aluno 2 relatou que percebe que alguns proble-
mas urbanos como a coleta seletiva de lixo poderiam ser facilitados se
a prefeitura municipal disponibilizasse latdes de lixo na area, isto tam-
bém facilitaria o servigo pUblico desempenhado pelos garis. Este fato é
apresentado na composicdo da legenda de seu mapa e localizagdo de
pontos estratégicos (marcagdes em vermelho). Destaca também, que
algumas dareas da cidade poderiam ter canteiros de grama o que pos-
sibilitaria o maior conforto térmico na area, tendo em vista que a tem-
peratura média da cidade é alta durante todo o ano por se localizar no
sertdo paraibano, em dezembro, época com o maior indice a média da
temperatura é de 27,6 °C.

Consideracgoes finais

A cartografia escolar, na atualidade, consiste em um conhecimento
essencial para a formagdo docente. A experiéncia desenvolvida com o
grupo de discentes permitiu repensarmos o processo didatico em dire-
¢ao a um processo de ensino-aprendizagem em Geografia. Para isso,
evidenciamos aimportéancia do conhecimento pedagdgico do contetdo.
Em nossa interpretagéo é necessario a existéncia das referencias a Geo-
grafia. Este deve ser mediado pela reflexdo e ndo a simples reproducao
dos mapas/ maquetes mentais pelos professores e alunos.

De modo algum esgotamos nossas consideragdes acerca daimportancia
do raciocinio pedagdgico geografico para com as praticas cartograficas.
Pensamos que este é construido no processo formativo dos licencian-
dos e em sua futura pratica docente. Sintetizando, esta é uma proposta
tedrico-metodoldgica que enfatiza a pesquisa e pratica docente para/
na formagao. Considera a articulagdo conceitual da Geografia, suas lin-
guagens e o processo de alfabetizagSes, descortinando “descobertas” a
partir de leituras de mundo e sintetizadas através da produgdo de recur-
S0S COMO 0S Mapas mentais.
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