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da geografia escolar na compreensdo da cidade como espago que
reflete heterogeneidade de condi¢des sociais e a escola como o
lugar de tomada de conhecimento e consciéncia espacial. Dividido
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fungdo comunicativa e politica dos mapas, as relagdes entre a escola
e a cidade, além de estabelecer alguns pressupostos de poténcia
metodoldgica da emergente teoria do pensamento espacial em
didlogo com a geografia.
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Cartografia escolar, geografia e pensamento espacial na escola:
reflexdes sobre a dimenséo social da cidade

Igor de Paula /
Resumen Palabras clave
Este articulo pretende discutir el papel metodoldgico de la cartogra- Geografia; mapa; metodologia; espacio.

fiay de la geografia escolar en la comprension de la ciudad, enten-
dida como espacio que refleja heterogeneidad de condiciones socia-
les, y la escuela como lugar de conocimiento y conciencia espacial.
Dividido en tres apartados, el texto atraviesa por discusiones que
consideran las funciones comunicativa y politica de los mapas, las
relaciones entre la escuela y la ciudad, ademds de establecer algu-
nos presupuestos ligados a la emergente teoria del pensamiento
espacial en didlogo con la geografia.

Abstract Keywords

The purpose of this article is to discuss the methodological role of Geography; map; methodology; space.
cartography and school geography to comprehend the city—defined
as a space that reflects heterogeneity of social conditions—, and
the school as a place of knowledge and spatial awareness. Divided
into three sections, the text goes through discussions that consider
the communicative and political functions of the maps, the rela-
tionships between the school and the city, and establishes some
assumptions concerning the emerging theory of spatial thought in
dialogue with geography.
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Das distribuicoes aos padroes espaciais: o
mapa é informacao, conhecimento e poder

Na Geografia, uma das perguntas mais frequentes feitas ao se ler um
mapa é: onde as coisas estdo? A essa resposta somam-se duvidas com-
plementares que na tentativa de completa-la indagam: como as coisas
estdo, quando as coisas estdo, por qué as coisas estdo. A questdo da loca-
lizagdo e a busca pelos padrdes espaciais desde o século xix acompanha
a Geografia. Os varios mapas elaborados por A. Von Humboldt durante
as investigacbes na América, por exemplo, sdo uma primeira demons-
tracdo de que para a Geografia, mais que qualquer coisa, importava
naquele momento a diferenciacdo dos lugares a partir da descri¢ao de
suas caracteristicas particulares. A linguagem cartografica, em produtos
como mapas, croquis e cartas, transmitia essas informacdes espaciais
servindo de subsidio imagético, sobretudo aqueles mais interessados em
um panorama espacial e territorial. Realizando um exercicio analitico, a
Carte du Mexique et des Pays Limitrophes Situes au Nord et a l'est (figura 1),
de 1811, de A. Von Humboldt, imprime uma imagem espacial do México
e de suas fronteiras com os Estados Unidos da América.!

Figura 1. Carta do México e dos paises limitrofes situados ao norte e a leste.

Fonte: Wikimedia Commons (2018).

Somente localizar e caracterizar a superficie terrestre, em um primeiro
momento, respondia bem aos designios cientificos do periodo. Entre-
tanto, o movimento constante de descobertas técnicas e tecnoldgicas
aliado ao desenvolvimento da economia e do inchago das forgas pro-
dutivas colocou sobre a Geografia a necessidade de atribuir maior rigor
metodoldgico as suas representagdes. Os métodos estatisticos e grafi-
cos e a teoria da comunicagao influenciaram diretamente a produgao
de teorias geogréficas, principalmente nos dois primeiros quartos do

1 No mapa ¢ possivel observar, pelo sombreamento das hachuras de Humboldt,
a orografia dos Apalaches (Nordeste dos Estados Unidos), dos Canions (Centro-
Oeste dos Estados Unidos) e das Cadeias Montanhosas da Costa do Pacifico
(Costa Oeste dos Estados Unicos até a Peninsula de Tucata no México), além da
hidrografia dos paises, descricoes importantes para conhecer melhor o tertitério
norte-ameticano.
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século xx, surgindo nesse momento abordagens que privilegiaram as
teorias locacionais com os trabalhos de A. Weber, W. Christaller, A. Losch,
W. Isard, entre outros.

Essestrabalhos marcaram um momento em que a Geografia se preocupava
em formular modelos e testar hipSteses que serviram de estratégias de eco-
nomia espacial, difundidas globalmente. A cidade vista como e dentro de
modelos espaciais, no caso das teorias dos lugares centrais de Christaller?

(figura 2), afirmou com o auxilio de representacdes espaciais o plane-
jamento dos locais, emergindo, portanto, a seletividade dos lugares no
desenvolvimento da economia, com base nos custos e relagdes espaciais.
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Figura 2. Lugares centrais nos territérios orientais em torno de suas areas cultu-
rais e de mercado.

Fonte: Centrici (2018).

2 O mapa Die Zentralen Orte In Den Ostgebieten um ihre multur — Und Marfktebereiche
representa um modelo de Christaller da regidao central-oeste da Polonia, no século Xx.
Os trés polos de destaque, envoltos por dois circulos, sio Poznan, Breslavia e
Lodz e retratam as centralidades das dreas culturais e de mercados nessa porgio
do territério em 1941, um exemplo do conceito espacial de localizagio, identidade
do lugar, hierarquia e rede.
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Os modelos espaciais ndo encerram a discussao de espaco na Geografia.
Entretanto, tiveram papel decisivo na organizagao das sociedades urba-
no-industriais no século xx, transformando os mapas que deixaram de ser
produtos descritivos dos elementos fisicos dos conjuntos de paisagens
observadas e se tornaram documentos informativos sistematicos que loca-
lizavam e correlacionavam perfis de objetos para a criagdo de um modelo.
Especialmente, Haggett (1972), quando cita o caso dos modelos, afirma que:

No trabalho cientifico o termo “modelo” tem, até certo ponto,
todos os trés significados.? Os construtores de modelos cien-
tificos criam representagdes idealizadas da realidade com a
finalidade de demonstrar algumas de suas propriedades. Os
modelos sdo feitos necessariamente pela complexidade da
realidade. Eles sdo um suporte para nosso entendimento e
uma fonte de se trabalhar hip6teses em pesquisas. Eles ndo
transmitem toda a verdade, mas uma (til e aparentemente
compreensivel parte dela.* (p. 20).

As estruturas que permitiram a formulagdo tedrica e empirica da Car-
tografia e, consequentemente, da Cartografia Escolar, baseiam-se nos
codigos e linguagens da matematica. Isso ndo necessariamente significa
reduzir a analise geografica aos modelos, nem fazer da sociedade objeto
explicdvel somente pela quantificagdo. Contudo, isto quer dizer valer-se
de outras formas de conhecimentos e linguagens para permear camadas
de compreensdo sobre a realidade, permitindo que a anélise e a critica
possam surgir antes pela criagdo de uma imagem, da forma, para que
depois caminhemos para a complexidade da intencdo, do contetdo.

N&o se trata, neste sentido, de tomarmos os modelos como conquista
maxima da leitura geografica, como se a interpretacdo espacial fosse
possivel somente ao criarmos modelos. Mas ndo podemos deixar de
negar que o potencial da informagao de um mapa pode ser infinita-
mente superior que a de um exaustivo relatério de muitas paginas. O
mapa é também, como muito hoje se debate, um texto. Um texto, que
para Harley (1989), faz parte de um contexto, seja no sentido perceptivo
sensorial daquele que o |&, na concepgdo criativa e metodoldgica do
que o elabora ou, e talvez, sobretudo, o processo/fenémeno espacial
que ele esta representando.

Para além dessas escolhas a missdo dos mapas é transferir para o plano
dos produtos, uma por¢éo da superficie terrestre tida num quadro de
referéncia e averiguada analiticamente a partir de certos objetivos e
inten¢des de um discurso, pretendendo compreender a distribuicdo, as
similaridades e dissimilaridades de objetos, praticas e relagdes geografi-
cas, em distintos niveis de conjuntos espaciais, minimizando a distancia
entre a realidade e a representacgdo por métodos estatisticos, matemati-
cos e graficos (Bertin, 1986; Joly, 2013; Martinelli, 2016).

3 Haggett referiu-se as defini¢des substantivas (com representacio), adjetivas (como
referéncias ideais) e verbais (como aquilo que esta em demonstragao).

4 Tradu¢ao minha.

Anekumene | 54

SECCION: R geograficas, geografia
de la cultura y la vida cotidiana

Entretanto, considerando a leitura de Robinson e Petchenik (1976) sobre
0 mapa como sistema de comunicagéo e os diagramas de Board, Kolacny
(figura 3), Muerhcke, entre outros, estabelecem um meio de anexar a
interacd@o entre a representagdo e o leitor:
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Figura 3. Diagrama de Kolacny.
Fonte: Robinson e Petchenik (1976).

0 que quero neste momento é apenas definir os mapas e os modelos
como transmissores estratégicos de informagdo espacial, portanto, ideias
eideais de poder, seja enquanto ferramenta de planejamento e execugao
das intengBes ou panorama de observagdo do arranjo das estratégias
ou das influéncias que ele pode desempenhar. Em qualquer um desses
casos, 0 mapa é informacédo e, informacao, é poder (Raffestin, 1993). O
modelo do diagrama da comunicagdo cartogréfica, da metalinguagem
da cartografia, da realidade do cartdgrafo e do usuario do mapa, ndo da
conta de explicar o todo da interagdo entre o produto e as reflexdes que
podem ser tomadas. Além da parte da realidade ndo abarcada na repre-
sentacdo, cabe lembrar que o cartdgrafo e o leitor ndo sdo produtores e
usudrios, mas sim sujeitos que vivem em um espaco cheio de rela¢des
histéricas e socialmente em produgdo. A cidade pode ser o ponto de
inflexao dessas conexdes complexas.

Educagdo geografica e cartografia
escolar: o elo espacial entre cidade,
escola e mapa

Tomaremos neste artigo a cidade como ponto de partida para apropria-
¢do do conhecimento geografico e os mapas enquanto representagdes
que podem introduzir e desvelar as particularidades da cidade. Pensar
hoje a cidade como tema de investigacdo e producdo de conhecimento
sobre si mesma no espaco escolar, permite-nos pensa-la com profundi-
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dade. O queisso poderia ter a ver com a produc@o do espago e as relagdes
entre os estratos sociais? Qual a finalidade de se pensar um projeto de
cidade ou de escola, no contexto de um pais como o Brasil?

Justamente neste sentido de desnaturalizar a cidade e de ndo reduzi-la
ao conjunto de disposi¢8es materiais, desconexa dos sentidos histéricos,
politicos e psicossociais, que se propde realizar a Cartografia Escolar da
cidade. Acreditamos que ler a cidade e interpreta-la depende primeiro
do arranjo sistematico de suas informagdes; convém saber onde as coi-
sas estdo, como estdo e por que estdo, para que se possa conceber os
espagos ndo como modelos homogéneos, mas como imagem heterogé-
nea, correlacionada, contraditéria e complementar em uma totalidade
multiescalar. Esse seria, por exemplo, um dos acessos possiveis para se
pensar a espacialidade diferencial e o papel do gedgrafo e professor na
escola contemporanea (Lacoste, 1988; Moreira, 2012).

Paraisso, é nuclear entender que as informacdes espaciais, que também
sdo sociais, ddo pistas sobre como é a cidade, quem s&o seus sujeitos,
como se relacionam e reproduzem as relagdes sociais; conhecer a cidade
exige, por consequéncia, informar-se sobre ela. E qual seria um dos
papeis da escola sendo o de contribuir para que os sujeitos reconhegam
e exercam a cidadania? Diante das escolas que temos, qudo préximo
estamos desse objetivo?

Os conceitos de exclusdo e de classe ndo aparecem aqui utilizados a
bel-prazer. Ha que se ter todo um cuidado ao definirmos um ou outro,
portanto, condi¢do ou situacdo social é mais promissora quando ndo
se faz atravessamentos de robusteza teérico-epistémica necesséria. E
por isso que escolhemos a conceitualizagdo condicdo social, pois nao
foi eleita por simplicidade ou ‘simplorismos’, mas por poder caminhar
em diregdo ao aprofundamento necessario. Nesses temas, J. de Souza
Martins (2002) aponta para o cuidado ao interpretarmos as condicoes
dos sujeitos e como eles se apropriam ou ndo do entendimento delas:

As pessoas e até os grupos sociais podem viver numa situagdo
social problematica e adversa e, ao mesmo tempo ter delauma
compreensao insuficiente ou mesmo equivocada. Ou podem ter
dela uma compreensao apropriada, num certo sentido objetivo,
0 que é muito mais raro. Isso depende muito da circunstancia
social e histdrica. Ha circunstancias da crise que favorecem a
justeza dessa compreensdo. Ha circunstancias que n&o favo-
recem a compreensdo e que distorcem a consciéncia social do
sujeito (Martins, 2002, p. 26).

Caberia, portanto, ndo abandonar as aproximacdes criticas sobre a
cidade. Mais que isso, como contribui J. de Souza Martins, realizar pon-
derag0es de categorias e conceitos que ndo coloquem sobre a realidade
avisdo restrita, em nosso caso, do gedgrafo ou professor. Em outros ter-
mos, a vigilancia para que ndo sobreponhamos sobre nosso objeto o que
nds acreditamos ser a condigdo social dos sujeitos, a classe social a que
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eles supostamente pertencem, em exercicios de naufragios conceituais
que nos conduzirdo ao afogamento na analise, a anunciagdo ou enun-
ciagdo apenas das situacdes e questdes sociais. Isso é importante para
ndo transformar a Geografia em discurso facilmente absorvido, distor-
cido e contradito por aqueles que se opdem ao projeto de cidadania e
saber que existe direta relacdo entre a visdo cientifica de cidade, pais e
mundo e a formagao do professor na Geografia que se aprende e ensina
(Catling e Lee, 2017; Katuta, 2015).

Por isso dizer que conquistar o conhecimento cientifico geografico da
sociedade é ao mesmo tempo empoderar-se; pois os sujeitos que enten-
dem a organizacao e as contradi¢des espaciais de uma sociedade podem
aprender, com o auxilio de outras experiéncias e saberes compartilha-
dos em coletividade, a se organizarem. A consciéncia de um evento,
fendmeno ou processo espacial decerto seja requisito para a conquista
do espaco do cidaddo (Damiani, 2010; Santos, 2007). E qual o lugar da
escola que ndo o conhecimento cientifico e social? Essa é umaindagacéo
importante em M. Young (2016):

Os estudantes podem “conhecer” muito sobre a sua prépria
cidade, por terem crescido nela; porém, a disciplina Geografia
lhes ensina um tipo muito diferente de conhecimento sobre
“cidades”-um conhecimento que podem usar para fins de gene-
ralizagdo. [...] O aspecto mais debatido do “conhecimento pode-
roso” é o poder. Poder é muito facilmente interpretado como
“poder sobre” e, com frequéncia, como na politica, em qualquer
nivel, poder sobre os outros. Entretanto, diferentes disciplinas
oferecem aos alunos diferentes tipos de poder. Por exemplo, as
ciéncias geram o poder da abstracdo e da generalizagdo (P. 29).

0 saberdisciplinar pode sim oferecer esses diferentes tipos de poder. Mas
ndo nos esquecamos, e ndo parece ter também esquecido Young (2016),
que ao longo da histdria das sociedades humanas os mapas percorre-
ram as trajetdrias que concederam, sobretudo as elites ou parte dela, as
informacdes estratégicas e o conhecimento. As escolas ou institui¢des de
educacdo compunham e faziam a manutencdo da seletividade do pro-
cesso de obter o conhecimento, conduzindo aqueles que obtinham os
cédigos especificos de acesso ao saber a capacidade de generalizar, criar,
imaginar e seguir governando (Bourdieu, 2008; Burke, 2003).

O foco da discussdo consiste em, especialmente nas escolas de juven-
tudes em situagdo de vulnerabilidade, privagdo de cultura, lazer, satde,
segurancga e conhecimento, garantir a vida com qualidade o acesso a edu-
cacaodigna e de qualidade e 0 entendimento do mundo/cidade em que
sevive. Isso é cumprir com os direitos fundamentais e a funcéo social da
escola e a nossa enquanto professores e gedgrafos. E nesse momento
que uma metodologia ndo é sé uma metodologia, mas um caminho a
ser percorrido sobre como atingir objetivos de transformagéao social:

Ao entender a cartografia escolar como uma metodologia de
ensinar geografia estabelecem-se as estratégias de aprendi-
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zagem para o desenvolvimento dos contetidos que tém como
objetivo desenvolver a capacidade de fazer analises geoespa-
ciais para estabelecer conexdes, relacionar e analisar os fenome-
nos. Ndo se trata de inventar métodos espaciais e mirabolantes
para ensinar geografia. Trata-se de pensar estratégias que sejam
significativas para os estudantes aprenderem a ler um mapa e
ler a realidade (Castellar, 2017, p. 215).

A pergunta de Meirieu (1998) sobre como aprender? porventura encon-
traria razéo no pensamento espacial como complemento metodoldgico
da Cartografia na aprendizagem da Geografia e na pratica da Educagéo
Geografica?

O pensamento espacial como
complemento metodologico da
cartografia escolar e da geografia

Um dos primeiros pontos a serem amarrados aqui € que o pensamento
espacial ndo deve ser confundido como sinénimo de Geografia nem
Cartografia. Ele comp&e uma discussao muito mais ampla e em eferves-
céncia que se desdobra nos mais diversos campos cientificos como por
exemplo a arquitetura, epidemiologia, ecologia, microbiologia, design,
entre outros projetos e saberes que ndo estdo fixos unicamente em uma
disciplina. N3o esta circunscrito em limites tedricos disciplinares, por-
tanto ndo é propriedade da Geografia. Dizer que estamos pensando espa-
cialmente por simplesmente utilizarmos os mapas ou outros tipos de
representacdes espaciais pode ser, pois, um equivoco. Ademais, pensar
espacialmente, de acordo com o National Research Council (2006) exige
uma metodologia que deve considerar: (1) representagdes espaciais, (2)
conceitos espaciais e (3) processos de raciocinio.

O primeiro ponto estaria relacionado aos tipos de representagao que
permitem analisar questdes espaciais, isto €, qual o produto que trara
ao nivel perceptivel de quem observa os elementos espaciais, para que
sejam identificados e interpretados. Poderiamos dizer que essas repre-
sentacdes sdo as responsaveis pela forma na qual os eventos, fendme-
nos e processos aparecem para a analise. O segundo estd relacionado ao
préprio espago, em seu sentido geométrico, ndo necessariamente geo-
grafico. Sdo conceitos que provocam e conduzem a analise, escolhendo
os aspectos que podem explicar os eventos, fendmenos e processos. O
terceiro quer dizer a a¢do, a qual movimento investigativo o raciocinio
deve percorrer caminhos para solucionar as questdes que se colocam
diante do desconhecido.

Muitos foram os estudos que se propuseram a discutir tedrica e metodo-
logicamente a Cartografia Escolar, entre dissertacdes e teses, que cria-
ram e seguem criando uma identidade de desenvolvimento de pesquisa
ainda a consolidar esses conhecimentos. Podemos citar uma infinidade
de trabalhos ricos que constroem a Cartografia Escolar no Brasil e que
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sdo indispensaveis a sistematizagdo de conceitos e norteadores de prati-
cas pedagogicas. Dentre eles, destacam-se os trabalhos de L. de Oliveira
(2010), T. Paganelli, M. E. Simielli (1999), J. Le Sann, E Passini, R. Almeida,
A. Katuta (2015), G. Girardi, F. Fonseca, entre outros.

Selecionaremos a metodologia de Simielli (1999), que parte, de niveis de
atividade cartografica com os mapas, partindo de raciocinios de localiza-
¢do para os de sintese, de uma menor para maior complexidade. Para ela
existem dois eixos possiveis no trabalho cartogréfico escolar, (1) ado aluno
leitor critico e (2) do aluno mapeador consciente. O primeiro eixo corres-
ponde trabalhar com produtos cartogréficos elaborados previamente,
que ndo partem da confecgdo dos alunos, mas que sdo postos a anlise:

No eixo em que os alunos trabalhardo com produtos cartogra-
ficos ja elaborados, mapas, cartas e plantas nos trés niveis de
leitura dos produtos cartograficos, a resultante final é o aluno
leitor critico. Portanto, neste encaminhamento o aluno terd
condigdes de retirar do mapa os elementos fundamentais para
a leitura das informagdes representadas (Simielli, 1999, p. 102).

0 produto cartografico escolhido, no exemplo do mapa, recolhe quali-
dade técnica e rigor metodoldgico a serem trabalhados em trés niveis
diferentes, (1) localizagdo e andlise, que é a localizagdo do objeto repre-
sentado e sua observacgdo no sentido interpretativo mediante sua deco-
dificagdo, (2) correlagdo de duas, trés ou mais ocorréncias no espaco,
que é o relacionamento das informagdes espaciais seja em um mapa
ou sobrepondo varios mapas dentro de um objetivo definido, (3) sintese
geral do espaco relacionado, que é o produto do relacionamento das
informacgdes e a criacdo de uma concepcdo prépria do objeto mediante
agrupamento e redefinicdo de conjuntos espaciais.

No segundo eixo proposto por Simielli (1999), os alunos se propoem a ela-
borar um produto cartogréfico, distinguindo-se do primeiro, ganhando
em estratégia de inser¢do do sujeito na confec¢do do mapa, croqui ou
maquete, etc.

Este segundo eixo terd como resultante um aluno mapeador
consciente. A grande diferenciacdo em relagdo ao primeiro
eixo é que o aluno vai participar efetivamente do processo de
mapeamento. O aluno serd o confeccionador do mapa/croquis
ou da maquete (Simielli 1999, p. 103).

Para que os alunos saibam, portanto, elaborar um produto cartografico, é
indispensavel que eles antes aprendam a entendé-lo. Quando utilizamos
o eixo do aluno leitor critico é justamente isso que fazemos. Colocamos
os procedimentos de interpretacao do texto do mapa no planejamento
das aulas e trabalhamos com o objetivo de decodificar os elementos da
representacdo, para que seja possivel reter a informacgdo espacial. Esta
metodologia considera tomar passos pedagdgicos que incluem o con-
telido geografico estudado com o mapa. Os trés niveis de leitura podem
entrar como objetivo de uma determinada sequéncia didatica.
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Buscando conversar os niveis de atividade cartografica, assinalamos,
com base no Learning to Think Spatially, que as propostas do pensa-
mento espacial consistem em dois niveis, o da proficiéncia espacial (1°
nivel) e o da problematizacdo espacial (2°nivel), ambos podendo apa-
recer completando-se na estruturacdo de uma possivel pratica pedago-
gica (NRC, 2006). Para tanto, os dois niveis estdo sendo compreendidos
para entendermos espacialmente a condigao social na cidade, indo de
encontro ao propdsito do pensamento espacial que é o de “(...) criaruma
geragdo de estudantes que (1) tenham o habito de pensar espacialmente,
(2) que possam praticar o pensamento espacial de forma esclarecida e
bem informada, e (3) que adotem uma postura critica ao pensamento
espacial® (NRc, 2006, p.3).

Nesse caminho é essencial que se coloquem algumas questdes: Como
ter o habito de pensar espacialmente? De que forma o pensamento espa-
cial pode ser esclarecido e bem informado? Quais as posturas criticas
em relagdo ao pensamento espacial? Ndo consigo pensar em respostas
que ndo sejam intrinsecas ao projeto da Educa¢do Geografica e articu-
ladas ao contexto social da cidade, das escolas e dos estudantes. A rela-
¢do dos estudantes com a cidade, a escola e o conhecimento podem
compor um projeto de aprendizagem que considere o imbricamento
daquilo que se aprende com o que se vive, se é que é possivel separar
vida e conhecimento.

Entretanto, ndo s das condi¢des sociais da cidade é que se faz a apren-
dizagem. Ela necessita passar por estratégias e movimentos coordena-
dos na cognicdo. Uma das formas de buscar fazer isto considerando o
objetivo de entender a condigdo social na cidade é utilizar a metodologia
da Taxonomia do Pensamento Espacial, proposta por I. Jo e S. Bednarz
(2009)®, em didlogo com contribuices anteriores como R. Golledge, P.
Gersmehl, D. Janelle e M. F. Goodchild, entre outros.

0 que a proposta de Jo e Bednarz (2009) contribui de especial é justa-
mente a ideia de hierarquizar os conceitos em categorias primitivas,
simples e complexas, o caminho do aumento da exigéncia cognitiva
dos raciocinios de entrada, processamento e saida, e o proprio relacio-
namento entre os trés componentes do pensamento espacial, concei-
tos espaciais, processos de raciocinio e ferramentas de representacdo.
Pensando nessas hierarquiza¢des por complexidade e exigéncia de lei-
tura, interpretacgdo e generalizacdo, é possivel verificar o potencial do
pensamento espacial e criar relacionamentos entre a metodologia de
M.E. Simielli (2010, 1999) e Jo e Bednarz (2009).

5 Traducao minha.

6 Os vinte e quatro cubos sao numerados referencialmente para exemplificar a
hierarquia dos conceitos espaciais (na vertical), dos processos cognitivos (da
esquerda para direita) e o uso ou nao uso de representagdes (na diagonal).
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Tabela 1. O relacionamento entre o pensar condigdo social na cidade, o nivel da
atividade cartografica e a taxonomia do pensamento espacial.

Questdes para pensar Nivel de 9
. .. Taxonomia do
espacialmente a Atividade Pensamento Espacial
condigdo social da cidade Cartografica B
(Simielli, 1999) (Jo e Bednarz, 2009)
« Quais sdo os lugares « Conceitos Espaciais
da cidade? Primitivos

Localizagdo
Onde estdo os lugares + Processos de
da cidade? Raciocinio de Entrada

Quais as

o « Conceitos Espaciais
caracteristicas dos

Primitivos e Simples

i ? .
lugares da cidade? Andlise
P + Processos de
« Oquerelne cada o
I Raciocinio de Entrada
« Conceitos Espaciais
« Quais as semelhangas an Primitivos e Simples
dif Analise e
F 1 efe"‘fas_zngefs Correlacio + - Processos de
WIS ek dlekekst Raciocinio de Entrada
e Processamento
« E possivel classificar . .
esses semelhantes e « Conceitos Espaciais
K Primitivos, Simples e
diferentes os lugares P
da cidade? 5 CEERES
: Correlacao
. . + Processos de
« Quais os padrées o e
espaciais Raciocinio de Entrada
en’zontradosﬂ e Processamento
« Quais os tipos de
lugares da cidade?
« Quais as condigdes
sociais da cidade?
o : o « Conceitos Espaciais
© QG EEs ek Clm: Primitivos, Simples e
. Oqueelas . Complexos
ionifi 5 Sintese
Sleiicai « Processos de
« Qual é o evento, Raciocinio
T AITETE de Entrada,
ou processo Processamento e
Saida

geografico que esta
representado?

.

Por que ocorre?

» O que fazer?

Fonte: Simielli (1999); Jo e Bednarz (2009).

Encontrar a espacialidade nos mapas tematicos, que fazem sempre
parte de um projeto, como diria Fourez (2008), e representar os tra-
cos elementares das condi¢Bes sociais na cidade, identifica-los, [&-los,
interpreta-los, compara-los, classifica-los e padroniza-los é o projeto
de formar a imagem heterogénea da cidade, desnaturalizando-a e des-
vendando sentidos que permitam a discussdo no espaco escolar temas

Ane

Ku
mene
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politicos, econémicos e culturais da contemporaneidade local e global.
N&o é demais dizer que grande parte das discussdes postuladas neste
artigo devera aparecer doravante com muito mais profundidade anali-
tica, tedrica e metodoldgica.

Em conclusdo parcial, os propdsitos eminentemente inaugurais deste
artigo apresentaram alguns itens tedricos e metodoldgicos que asso-
ciam a condigdo social na cidade, enquanto produto do espaco, e sua
interpretacdo geografica pela Cartografia e pelo pensamento espacial.
Muitas questoes ficam voluntariamente a espera para que se desenrolem
com maior profundidade em arguicdes que em breve alcangardo com
mais forca o debate original desta tematica.
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