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Resumen 

Este artículo deriva de la monografía del mismo título reali-

zada en el 2022-2023 en el Ciclo de innovación e investiga-

ción pedagógica de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas, en la línea de 

educación geográfica, formación docente y formación ciuda-

dana1.  Se sitúa en la Huerta Dalia, perteneciente a la Funda-

ción Tiempo de Juego, allí se realiza una labor de análisis a 

las percepciones ambientales que se tienen sobre Cazucá 

desde la geografía de la percepción y los estudios de género, 

para construir estrategias de educación ambiental comunita-

ria. El desarrollo se expone en cuatro apartados, el primero 

recoge el contexto y el planteamiento del problema, el se-

gundo la construcción conceptual geográfica y pedagógica, 

el tercero pasa por la metodología empleada en el proceso y 

se cierra con reflexiones sobre los resultados del proyecto, 

 
* Licenciado en Ciencias Sociales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas 
** Licenciada en Ciencias Sociales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas 
1 Motivo por el que los gráficos presentados y varios de las ideas expuestas son extraídas de allí 

su relación con las líneas del ciclo y la experiencia pedagó-

gico-investigativa. 
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Abstract  

This article derives from the monograph of the same title 

carried out in 2022-2023 in the Cycle of innovation and ped-

agogical research of the Bachelor of Social Sciences of the 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas, in the line of 

geographical education, teacher training and citizen training. 

It is located in the Huerta Dalia, belonging to the Fundación 

Tiempo de Juego, where analysis is carried out on the envi-

ronmental perceptions of Cazucá from the geography of 

perception and gender studies, to build community environ-

mental education strategies. The development is presented 

in four sections, the first includes the phases of the project 

formulation, the second the geographical and pedagogical 

conceptual construction, the third goes through the method-

ology used in the process and closes with reflections on the 

results of the project, its relationship with the lines of the 

cycle and the pedagogical-research experience. 

 

 

Resumo 

Este artigo deriva da monografia de mesmo título realizada 

em 2022-2023 no Ciclo de inovação e pesquisa pedagógica 

do Bacharelado em Ciências Sociais da Universidad Distrital 

Francisco José de Caldas, na linha de educação geográfica, 

formação de professores e cidadão treinamento. Está locali-

zado na Huerta Dalia, pertencente à Fundación Tiempo de 

Juego, onde são realizadas análises sobre as percepções am-

bientais de Cazucá a partir da geografia da percepção e dos 

estudos de gênero, para construir estratégias comunitárias de 

educação ambiental. O desenvolvimento é apresentado em 

quatro seções, a primeira inclui as fases de formulação do 

projeto, a segunda a construção conceitual geográfica e pe-

dagógica, a terceira passa pela metodologia utilizada no pro-

cesso e encerra com reflexões sobre os resultados do projeto, 

sua relação com as linhas do ciclo e a experiência pedagó-

gico-pesquisa. 
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Introducción 

El cuidado del entorno es una apuesta por la vida que se pro-

mueve desde la Fundación Tiempo de Juego2 en escenarios 

como La Huerta Dalia que de manera directa e indirecta per-

mea las nociones de quienes la concurren respecto a las con-

diciones socioambientales de Cazucá-Soacha, en ese sentido, 

es vital preguntarse ¿cuáles son las percepciones ambientales 

que tienen los participantes de la FTdJ respecto a la comuna 

leídas desde la Educación Ambiental Comunitaria?3  Esta 

pregunta surge de la necesidad de entender el rol ambiental 

de cada individuo en el espacio y por consiguiente ahondar 

en las dinámicas que asume la comunidad en su relación con 

la naturaleza. 

Así las cosas, bajo un proceso de análisis crítico el proyecto 

pedagógico-investigativo que se cristaliza de manera resu-

mida en el presente artículo da cuenta de que la racionalidad 

ambiental-cultural propuesta por Enrique Leff (2004) se 

construye a partir de las condiciones y saberes que permean 

a los individuos, tales como, la identidad de género y las no-

ciones sobre el cuidado. Para llegar a esta afirmación se re-

curre a caracterizar las percepciones, relacionarlas con la 

EAC y proponer a partir de esta última elementos que ali-

mentan la línea de trabajo ambiental de la FTdJ. 

Con el objetivo de comprender las percepciones ambientales 

de los participantes de la FTdJ respecto a Cazucá-Soacha por 

medio de la EAC el texto se estructura en cuatro secciones: 

la primera ahonda en el contexto y el planteamiento del pro-

blema a la luz de autores como Gadotti (2002) y Tuan (2007); 

la segunda hace un breve repaso sobre la construcción con-

ceptual y teórica del proyecto a partir de elementos como la 

formación  ciudadana y docente, la EAC y el género; la ter-

cera presenta la metodología ocupada en el proyecto, esta da 

cuenta del enfoque metodológico, las técnicas e instrumen-

tos para la recolección de información y las categorías emer-

gentes; y, finalmente, se tiene lugar para reflexiones orienta-

das a la ética profesional del docente investigador, aportes a 

la línea del ciclo, así como desafíos, aciertos y posibilidades 

del ejercicio pedagógico-investigativo. 

 
2 Originada en Cazucá-Soacha, esta organización desde sus inicios ha buscado hacer 
frente a las problemáticas sociales derivadas del pandillaje, por medio de escenarios 
formativos para la paz. En adelante se le menciona como FTdJ. 

La articulación entre la academia 

y la comunidad 

El registro documental para construir el estado del arte inicia 

con la comprensión conceptual y función práctica-investiga-

tiva del proyecto, para Jiménez (2004) contribuye en la apro-

piación del conocimiento para formular hipótesis sobre el 

pasado por medio de la hermenéutica que problematiza la 

realidad. 

La apropiación documental procura la estructuración de la 

investigación, por ello, la tabla usada para el registro docu-

mental toma del positivismo sus variables para describir y 

clasificar los documentos, de esta manera se delimita la in-

formación, haciendo uso de núcleos temáticos, en los que 

convergen lo ejes la bina investigadora. Por otro lado, del 

constructivismo se recupera la descripción e interpretación 

de los textos revisados con base a la hermenéutica. 

 

Tabla 1. Formato específico de la matriz de resumen 

Fuente: Elaboración propia basada en la línea de educación geográfica, for-

mación docente y ciudadana; proyecto investigativo y pedagógico (2019) 

Con el fin de fortalecer el enfoque ambiental de la FTdJ a 

partir de su relación con el enfoque de género, se permite 

hacer lectura del territorio desde la educación y la geografía. 

Pues, este último es un punto de interconexión tanto en los 

escenarios de formación, como en el manejo conceptual, al 

ser el territorio material en sus elementos naturales cercanos 

a lo ambiental y simbólico en lo que respecta a la significa-

ción diferenciada por el género del espacio. Por lo mencio-

nado el proyecto pedagógico-investigativo, es consciente de 

cómo las confluencias son el camino para hallar las poten-

cialidades teórico-metodológicas, así, los núcleos temáticos 

seleccionados son Género, Ambiente, Territorio y FTdJ, los 

cuales se resuelven en las siguientes categorías documentales. 

 

3 Perspectiva que conjuga la educación comunitaria y ambiental con el fin de proponer 
elementos que contribuyan a la relación armónica entre comunidad-naturaleza en es-
cenarios barriales, esta se enuncia en adelante como EAC 
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Mujeres formadoras en formación 

Lo expuesto en este núcleo temático es elegido mediante el 

enfoquen de feminismo crítico que trabaja Federici (2018) 

quien hace crítica de la invisibilización de la mujer en la his-

toria y su rol en la transformación de la realidad. Factor rela-

cional con los procesos dados en La Huerta, pues allí las mu-

jeres son agentes protagónicos, participes en su creación y 

desarrollo como Actividad de Tiempo Libre4. Perspectiva 

coincidente para Tiempo de Juego que en su Cartilla Mira-

das; Empoderamiento Género y Diversidad (Cutiva, 2020) 

emplea para hablar sobre el género como construcción so-

cial, explicando cómo este ha llegado a ejercer opresión en 

mujeres y hombres a partir de limitaciones impuestas por 

modelos patriarcales de deber ser en su desarrollo personal. 

Cazucá, localía de cuidado ambiental 

El medio ambiente es definido como complejo, para Gadotti 

(2002) esto se lee en el concepto de lo glocal, como manera 

de interrelacionar las problemáticas ambientales y sociales en 

el capitalismo, como la crisis climática causada por la explo-

tación de los recursos naturales, en detrimento de la sosteni-

bilidad de los ecosistemas en donde se extraen. A esto, el 

autor propone hacerle frente, haciendo uso de la actitud pe-

dagógica, una que vincule y revincule las relaciones comple-

jas en y sobre el mundo. La Huerta bientales, a partir de la 

educación comunitaria construye sentido, cambia las percep-

ciones y genera conocimientos alternativos desde la solidari-

dad comunitaria. 

Esta categoría documental se orienta a comprender la rela-

ción comunidad-naturaleza en Cazucá, entre las que destacan 

las de Beltrán y Guarnizo (2020), quienes exponen casos de 

contaminación en el aire y el agua generados por la industria 

ubicada en el embalse del Muña, las cuales traen afectaciones 

en la flora y fauna de Soacha. Conocer estas problemáticas 

sirve para acercarse a las percepciones que los ciudadanos 

poseen de las condiciones ambientales de la comuna. La 

Huerta, como escenario rural en medio de una zona indus-

trial, genera reflexiones en torno a la temática categorial y 

promueve el cuidado y la protección de los espacios de ca-

rácter ambiental en el territorio.  

La educación ambiental precisa el abordaje interdisciplinar, 

por ello Arenas et. Al. (2021) problematiza la formación 

 
4 Actividades para la formación psicosocial de los participantes de la FTdJ, en ade-
lante ATL. 

conceptual del docente, la construcción del currículum en 

geografía y las categorías articuladoras a trabajar de acuerdo 

con su campo del conocimiento. Entre estos emergen las que 

se utilizan para explicar la relación de la naturaleza con el ser 

humano, como: el paisaje, espacio captado por los sentidos; 

el tiempo atmosférico, conocimiento de las características 

ecológicas de un ecosistema, etc. Los planeadores metodo-

lógicos semestrales de la Fundación hacen de currículo, estos 

se crean a partir de las habilidades para la vida que deben 

trabajarse cada mes, las estrategias y conceptos empleados 

son propuestos por los formadores, por lo cual el contenido 

geográfico es introducido por los docentes-investigadores en 

sus talleres ambientales. 

Apropiación del espacio desde el juego 

El sentido al contenido disciplinar de la educación es dado 

por la ciudadanía, pues esta lo sitúa acorde a su nivel de per-

tinencia en la vida social, para referir al ciudadano en el es-

crito se emplea el término de participante, que delimita y cla-

sifica a los ciudadanos con los que desde la FTdJ se trabaja, 

por medio de relaciones sustentadas en la formación psico-

social y la transformación del territorio. Esto es importante, 

pues permite contextualizar el espacio, siguiendo a Gutiérrez 

(2011), para explorarlo, entenderlo y apropiarlo en materia 

social, política, económica y ambiental. Los escenarios for-

mativos de Tiempo de Juego surgen como espacios apropia-

dos a partir de actividades lúdicas que abren el diálogo del 

rol ciudadano en la comuna como territorio ambiental.  

Lo dicho recoge el papel de la educación ciudadana en la 

apropiación del espacio, el cual Gómez (2017) entiende 

como un escenario de participación e interacción humana, 

que posibilita la comunicación en la ciudad. Para ello, se re-

quiere del reconocimiento de la otredad y la importancia de 

los escenarios que permiten confluir en la diferencia, en este 

caso, las ATL, específicamente La Huerta, donde los partici-

pantes encuentran, en sus diferencias, intereses compartidos, 

en el medio ambiente y el juego. Frente a las dificultades en 

el alcance de la educación Vichiato (2017), dando uso a la 

lúdica, muestra cómo esta funciona como estimulante para 

la enseñanza de la geografía en temas relacionados con el ra-

zonamiento espacial, las relaciones espaciales, la percepción 

del espacio y su representación. 
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Impactos de Tiempo de Juego en el territorio 

Varios de los documentos relacionados con la Fundación 

fueron empleados en la caracterización, otros fueron útiles 

en la medida en que ayudaron a comprender su enfoque me-

todológico y su función en la comunidad como el de Alemán 

(2018) que evidencia cómo los procesos formativos que ori-

gina la FTdJ construyen identidades de reconciliación que 

trascienden a los miembros de sus ATL, viéndose las familias 

exhortadas por estas apuestas culturales de paz, lo cual de-

muestra que sus actividades desbordan los escenarios forma-

tivos, interpelando a diversos agentes de la comunidad.  

Entre otros aspectos encontrados está el trabajo alrededor 

de la lúdica como estrategia formativa y de análisis poblacio-

nal en Cazucá, que como lo ejemplifica Báez (2011) sirve a 

los habitantes de la urbe para identificar, valorar y apropiar 

el espacio, bajo un enfoque geográfico humanista, es una 

forma de estar y comunicarse en el mundo, labor que la Fun-

dación ha ejecutado en los espacios donde tiene presencia. 

Conceptualización de la práctica 

El contenido conceptual es el resultado de la acción reflexiva 

de los docentes-investigadores que lo piensan y escriben, se 

organiza desde la geografía de la percepción como enfoque 

epistemológico, adecuado al proceso práctico llevado a cabo 

en la FTdJ. A lo que se suman los fundamentos pedagógicos 

del constructivismo crítico, constituyentes del conocimiento 

profesional construidos en el ciclo de innovación. Y se fina-

liza con la estructuración de las categorías conceptuales sur-

gidas por medio del diálogo entre los ejercicios formativos 

con la comunidad y con el grupo de trabajo del ciclo en la 

Licenciatura en Ciencias Sociales. 

La comprensión de un fenómeno a estudiar en las ciencias 

sociales es inherente al contexto donde acontece, es decir, un 

espacio construido relacionalmente desde la subjetividad. El 

espacio en el que se teoriza es Cazucá y las relaciones en las 

que se enfatiza son las que se dan a partir del accionar de la 

FTdJ. Esta para fortalecer el tejido comunitario sitúa a sus 

participantes en el centro de su quehacer social, presentán-

dolos como personas activas en el proceso. Razón que con-

duce al proyecto a compartir el enfoque epistemológico cua-

litativo de la Fundación y reconocer la importancia de las 

subjetividades de la población de la comuna en la construc-

ción de su realidad.  

Puntualizando en el enfoque constructivista, que según Ra-

mos (2015) permite el abordaje complejo de lo que acontece, 

pues el saber en esta corriente es entendido como una cons-

trucción dinámica y constante, dependiente e impulsadora de 

los procesos de producción de significados en la interacción 

social. Allí los individuos desde sus diversas formas de per-

cibir la realidad crean marcos de referencia interpretativa que 

utilizan para relacionarse con ella. Estos marcos están per-

meados por la historia y la cultura, en este caso, de los parti-

cipantes en Tiempo de Juego, por lo cual, hacer lectura de 

ellos es posible cuando los docentes-investigadores comien-

zan a hacer parte de las dinámicas comunitarias. 

Al entender que la labor intelectual asumida por los docen-

tes, además de pedagógica es investigativa, se problematiza 

la práctica en el escenario comunitario, esto lleva a relacionar 

los significados procedentes de quien investiga, los autores 

que los median y los fenómenos de la realidad, puesto que, 

como dice Porlán et al. (2010), así se pueden abordar las ne-

cesidades e intereses en y desde el contexto. En La Huerta 

se ponen en juego los procesos reflexivos dados en la rela-

ción con la comunidad, para fortalecer las actividades meta-

cognitivas, y así realizar una mejor interacción, pues la incer-

tidumbre pedagógico-investigativa muestra que “la situación 

única e incierta llega a ser comprendida a través del intento 

de cambiarla y cambiada a través del intento de compren-

derla” (Schön, 1997, p. 126). 

El aspecto perceptivo a interpretar en las construcciones 

mentales de los participantes de la FTdJ es leído a partir de 

la geografía de la percepción. Esta perspectiva refiere a la 

imagen ambiental que la persona se forma del medio, la cual 

influye en sus acciones y reacciones, es decir, los comporta-

mientos de los seres humanos en determinados espacios de-

penden de las percepciones que tengan de los mismos. Para 

ampliar esta definición Capel (1973) dice que el medio per-

cibido sobre el que interviene el comportamiento no es equi-

valente al medio objetivo o fenomenológico, el segundo es 

el que existe en la realidad, por lo cual es exterior al indivi-

duo, pero no ajeno a él. Las personas solo son conscientes 

del medio perceptivo, que es producto de la asimilación del 

medio objetivo por medio de sus especificidades físicas y 

mentales, proceso que desencadena en la transformación de 

la realidad, como resultado de su comportamiento. 
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Figura 1. Categorías conceptuales del proyecto pedagógico-investigativo 

Fuente: Elaboración propia. 

Desde La Huerta como escenario de formación ambiental, 

trabajar sobre las percepciones conduce a evaluar el accionar 

con el medio ambiente en Cazucá en diferentes niveles ya sea 

el individual, el colectivo o el comunitario de los participan-

tes de la Fundación, la ATL o algunos habitantes de la co-

muna. Aquí se le da otra dimensión al impacto de Tiempo 

de Juego en el medio real, con sus talleres en La Huerta, la 

Sala Solar, el uso de parques en las actividades deportivas, 

etc., y en el medio percibido con el accionar de sus partici-

pantes o de la comunidad. 

Conceptualización de la práctica 

La EAC ha tomado un rol protagónico, como muestra Tré-

llez (2015), quien dice que su objetivo es el de reflexionar en 

torno a las relaciones entre la naturaleza, la sociedad y la cul-

tura. En esa triada se encuentra la comunidad como eje com-

partido y, por ende, central, en este trabajo se hace referencia 

a esta cuando se habla de participantes. Retomando los ejes 

del ciclo de innovación; Educación geográfica, formación 

ciudadana y formación docente, lo anterior se enmarca en la 

educación geográfica pues Tréllez (2015) al reconocer el es-

pacio geográfico como dimensión de identidad, lo enuncia a 

partir del concepto de territorio “asumido como el conjunto 

de relaciones o de vínculos de poder, pertenencia o apropia-

ción, entre una porción o la totalidad de un espacio y grupos 

de seres humanos” (p. 5).  

Por ello se puede decir que Cazucá se toma como base en el 

proceso de EAC, pues allí está La Huerta, escenario en el que 

se encuentran los diversos participantes de Tiempo de Juego 

para compartir las percepciones ambientales que tienen de 

su comuna. En La Huerta, el trabajo ambiental sobre el 

territorio se planifica a partir de los significados comunes, 

por estos Tréllez (2015) entiende los que son dados por me-

dio de la cosmovisión; la manera intercultural de interpretar 

el mundo y que constituye las identidades dentro de la co-

munidad. Para el docente-investigador identificarlos permite 

generar el dialogo de saberes entre los participantes y la aca-

demia, pues puede disponer de su conocimiento interdisci-

plinario para plantear el planeador metodológico de la Fun-

dación, con el contenido técnico y psicosocial, sin desviarse 

de su campo profesional y contextual de práctica.  

En las ATL de huertas predomina la identidad campesina 

por lo que las personas que la integran hallan la oportunidad 

de reencontrarse con sus orígenes rurales y de compartirlos 

con otros miembros de la comunidad, desde la planeación 

esto se aprovecha para reflexionar a nivel local y global en 

torno a la labor del campesinado, la importancia de la agri-

cultura, el uso de los recursos naturales en la labranza de la 

tierra, etc. 

Sustentado en lo anterior Chaparro y Torres (2017) dicen 

que esa inclusividad que determina las capacidades de accio-

nar inicia con el reconocimiento de la diferencia. En lo que 

respecta al género, entre lo masculino y lo femenino, pues 

ahí se ve reflejada la dimensión material de la vida en condi-

ciones desiguales e injustas, que sitúan a la mujer en una lu-

cha por su emancipación y empoderamiento, por medio de 

espacios propios de enunciación, tanto individual, como co-

lectivo. La Huerta es uno de estos espacios, ya en sus oríge-

nes la presencia femenina lo creó como ATL de y para mu-

jeres de origen campesino, pese a que con el tiempo ha cam-

biado en temáticas y participantes, su enfoque diferenciado 

de género sigue presente. 

La Huerta; una imagen ambiental con fuerza 

En la vuelta a la geografía de la percepción, la otra categoría 

conceptual a la que da uso este proyecto es la percepción 

ambiental, de esta manera se focaliza la búsqueda de lo per-

ceptual en las temáticas que se planean para las clases en La 

Huerta, portando estas los insumos que reflejan las imágenes 

ambientales del espacio que perciben los participantes de la 

FTdJ. En relación con el desarrollo de las imágenes ambien-

tales Capel (1973) dice que la imagen no es una simple pro-

longación de la percepción, sino que implica un factor de 

imitación activa e interiorizada, lo cual incluye ciertas rela-

ciones entre su desarrollo y el de la inteligencia (Piaget e In-

helder, 1948). Esta “imitación activa e interiorizada” es de 
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naturaleza operatoria, se realiza a partir de las acciones efec-

tuadas sobre el objeto y no por una simple copia de este. 

Lo dicho, refiere a los rasgos que posee una imagen, aquellos 

que le conceden una identidad, Lynch (2008) los define 

como aquellos que la diferencian entre las demás y se reco-

noce a partir de un nombre. Esa unicidad del objeto se rela-

ciona espacialmente con otros de su tipo o con quien lo ob-

serva, el último lo dota de significado emotivo y/o práctico. 

Este principio marca una diferencia entre lo que puede per-

cibir una persona que habita Cazucá y no participa en las 

ATL de La Huerta y una que sí lo hace, pues la imagen am-

biental que tengan de determinados objetos está unida al tipo 

de valor que le dan, a su vez, este dirige la interacción que 

tengan sobre él, en este escenario se relaciona con los ele-

mentos de la naturaleza, tales como árboles, el agua, el sol, 

etc., los cuales no son protagónicos en la gran parte de la 

urbanizada comuna. 

Los atributos que se le dan a estas imágenes varían depen-

diendo de las percepciones captadas por el ser humano en su 

medio, pues están intrínsecamente relacionadas, según Tuan 

(2007). con los elementos culturales que “se superponen en 

la misma forma en que lo hacen los conceptos de hombre y 

naturaleza” (p. 87). El autor piensa que, dentro de los aspec-

tos culturales median elementos de percepción y roles de gé-

nero en el espacio, en esa medida “En las culturas donde los 

roles sexuales están marcadamente diferenciados, hombres y 

mujeres observarán aspectos diferentes del entorno y adqui-

rirán actitudes diferentes hacia ellos” (Tuan, 2007, p. 90) Con 

lo anterior, se puede decir que, a partir de la identidad de 

género de quienes habitan determinado lugar las nociones 

sobre el mismo cambian, razón por la cual se toma como un 

eje interpretativo transversal y diferenciado en la lectura de 

las percepciones ambientales desde la EAC. 

La loma se hace simbólica cuando 

la caminamos 

Realizar un proyecto no es solo intervenir de forma aislada 

en el espacio y dar cuenta de cómo se cristalizan ciertas ca-

tegorías conceptuales y metodológicas en un objeto de estu-

dio, sino que se va más allá, es la experiencia que emerge de 

lo compartido y construido con otros, es el aprendizaje y la 

infinidad de preguntas que florecen cuando cada participante 

decide aventurarse para tratar de entender su relación con el 

mundo y asimismo enunciarse como constructor de utopía. 

La presente sección da cuenta de cómo a partir de pequeños 

pasos que orientan el recorrido se tejen nuevas formas de 

accionar, nuevos conocimientos y sobre todo se afianza la 

creación y construcción de mundos posibles con y para los 

otros. 

Por lo anterior, cuando se habla de una ruta metodológica se 

entrelazan los saberes y necesidades de los participantes que 

concurren La Huerta con perspectivas y cajas de herramien-

tas propuestas desde la teoría que permiten hacer simbólico 

el discurso y a su vez codifican la información recolectada en 

categorías de análisis que son interrogadas por las categorías 

metodológicas, en ese orden de ideas, esta sección se enfoca 

en tres áreas, la primera corresponde al enfoque metodoló-

gico, la segunda se orienta en el qué, el por qué y el cómo 

interrogar, y la última, se enfoca en la prospectiva de un pro-

fesional reflexivo, que corresponde a las formas y la impor-

tancia de la ética en la investigación educativa. 

A razón de la interpretación el discurso se hace simbólico 

A partir de las experiencias y los saberes que permean a cada 

uno de los participantes de La Huerta Dalia se teje un dis-

curso que cristaliza la imagen mental en textos, dibujos, 

anécdotas y demás manifestaciones que buscan comunicar 

lo que se siente y se piensa, es por ello, que cuando se pre-

tende caracterizar las percepciones, la perspectiva que mejor 

se acopla es la hermenéutica, ya que su objeto de estudio es 

el discurso y le da gran relevancia al proceso de interpreta-

ción a la hora de dar cuenta de la forma en que se construyen 

imaginarios colectivos, está en palabras de Arráez et. al 

(2006) afirma que “Un texto, o un discurso, se hacen simbó-

licos desde que le descubrimos su sentido directo por razón 

de la interpretación” (p. 179) esta última, la interpretación, 

en el proyecto pedagógico-investigativo tiene lugar gracias al 

ejercicio constante de reflexión-acción-reflexión descrito por 

Schön (1997). 
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Figura 2. Proceso de interpretación desde el enfoque hermenéutico. 

Fuente. Elaboración propia basada en Arráez et. Al (2006) 

El proceso de recolección se organiza gracias a la codifica-

ción de la información en clave de la EAC, el género y las 

percepciones ambientales, en cuanto a la interpretación, esta 

tiene lugar en clave de tres categorías emergentes, I) la rela-

ción comunidad-naturaleza, II) el rol ambiental y, por úl-

timo, III) la imagen ambiental (véase la tabla 3). Los dos ejer-

cicios, el de recolección y el de interpretación, se orientan 

bajo la metodología cualitativa que: 

Sigue un proceso circular que parte de una experiencia (o 

anomalía) que se trata de interpretar en su contexto y 

bajo los diversos puntos de vista de los implicados. No 

se buscan verdades últimas, sino relatos. El diseño está 

abierto a la invención; la obtención de datos al descubri-

miento; y el análisis a la interpretación (Valles, 1999, p. 

56). 

Entendiendo que el ejercicio se guía bajo la perspectiva de la 

hermenéutica y el enfoque es de corte cualitativo, a continua-

ción, se describen cuáles son las herramientas ocupadas para 

recolectar e interpretar los relatos expresados de manera ver-

bal y escrita por los participantes, pues, como menciona Va-

lles (1999) más allá de buscar una verdad unívoca del obje-

tivo, se trata de dar cuenta de cómo se percibe, cómo se ac-

ciona en el espacio y qué relatos se tejen individual y colecti-

vamente en torno a experiencias e identidades comunes. 

La caja de herramientas para recolectar e interrogar la in-

formación 

Cuando se imagina el espacio antes de intervenir en él y se 

conocen de manera aislada algunas de las problemáticas que 

le atraviesan, afloran posibles categorías que pueden orientar 

el proceso pedagógico-investigativo, sin embargo, habitar el 

escenario, hablar con la gente y conocer de primera mano las 

necesidades y expectativas de los participantes. transforma 

cualquier ejercicio en uno que se piensa por y para la comu-

nidad, es por ello que, las técnicas e instrumentos ocupados 

para recoger la información, son sometidos constantemente 

a procesos de validación y a cambios sugeridos por la comu-

nidad, por profesionales en educación y por pares, lo que a 

su vez desencadena en que las categorías emergentes tengan 

lugar. 

En el proceso constante de validación y variación de las téc-

nicas e instrumentos las nociones de Páramo (2017) son una 

guía para entender qué se concibe como técnica y cuáles se 

pueden ocupar dependiendo del contexto donde se desarro-

lla el estudio. Para efectos del proyecto pedagógico-investi-

gativo se acuerdan como técnicas de aplicación la observa-

ción participante, el grupo focal y la cartografía mental que a 

su vez se valen de instrumentos como las notas de campo, 

cuestionario, taller lúdico y mapa mental para la recolección 

de información. (ver tabla 2.). 

 

Tabla 2. Técnicas e instrumentos- Fuente. Elaboración propia 

El proceso de uso aplicación de los instrumentos trajo varias 

preguntas y debates epistémicos consigo, respecto a cómo 

clasificar y entender la información cuantificable y la que no 

lo era, es por ello por lo que se ocupó la perspectiva de Pá-

ramo y Otálvaro (2006) quien afirma que: 

Todos los datos cuantitativos se basan en juicios cualita-

tivos y cualquier dato cualitativo puede describirse y ma-

nipularse matemáticamente. La información cualitativa 

puede convertirse además en cuantitativa y al hacerlo me-

joramos el análisis de la información. Los dos tipos de 
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técnicas se necesitan mutuamente en la mayoría de las 

veces, aunque también se reconoce que las técnicas cua-

litativas son apropiadas para responder ciertas preguntas 

y las cuantitativas para otras. (p. 6). 

Con lo anterior claro, el proceso de interpretación se con-

vierte en un imperativo y toda la información recolectada 

que se encuentra organizada y codificada debe cobrar sen-

tido en términos simbólicos como enuncia Arráez et. Al 

(2006) sucede cuando el ejercicio de triangulación se en-

marca en la perspectiva hermenéutica, con ello en mente 

conjugado con los elementos asociados a los sentires y per-

cepciones de los participantes que de una forma u otra des-

bordan las categorías conceptuales de la investigación apare-

cen las categorías y subcategorías metodológicas o emergen-

tes que tienen el fin de interrogar a las conceptuales (ver tabla 

3) y ahondar en la configuración de las percepciones ambien-

tales en los participantes. 

 

Tabla 3. Categorías metodológicas 

Fuente: Elaboración propia. 

La tabla anterior ejemplifica cuáles categorías y subcategorías 

emergentes o metodológicas interrogan a las conceptuales y 

dan cuenta del por qué. En la primera sección se puede apre-

ciar que las percepciones ambientales son interrogadas y en-

tendidas desde la imagen ambiental que corresponde a la 

etapa intermedia que se da en la adquisición de un conoci-

miento y la posterior cristalización en la praxis, en ello se 

basan las percepciones de los participantes, en formas de 

concebir el mundo que configuran imágenes acústicas me-

diadas por al saber y el sentir ambiental que les llevan a asu-

mir un rol ambiental, esta última es una categoría emergente 

que interroga al género, puesto a que a partir de la identidad 

y de saberes asociados con ella se asumen diversas formas de 

accionar en el espacio, y por último, está la relación comuni-

dad-naturaleza asociada a la EAC, esta busca dar cuenta de 

cómo se configuran los procesos de participación comunita-

ria en el espacios educativos de índole ambiental. 

El proceso previo a la selección y construcción de técnicas e 

instrumentos para la investigación corresponde a un ejercicio 

de validación y variación de la mano con la comunidad, la 

ética es el eje central en la validación, en la aplicación y en la 

construcción de categorías. Es responsabilidad del investiga-

dor reflexionar sobre su práctica, y así mismo, informar y 

escuchar a quienes concurren La Huerta en cuestiones aso-

ciadas a sus necesidades e intereses y también informar sobre 

su derecho a no participar, al retracto y la protección de da-

tos personales que les cobija, en ello debe orientarse el pro-

fesional reflexivo en una práctica ética y responsable. 

Hallazgos, propuestas y desafíos 

Los escenarios educativos de carácter comunitario brindan 

grandes posibilidades a las ciencias sociales a la hora de en-

tenderlas en el marco de la complejidad, ya que, perspectivas 

como la de género y medio ambiente se enlazan estrecha-

mente con las problemáticas sociales que atraviesan a los ha-

bitantes de Cazucá, dadas estas y demás posibilidades que 

brinda la FTdJ en términos pedagógicos y a pesar de que el 

trabajo monográfico es conclusivo respecto a un periodo de 

colaboración entre los docentes-investigadores con la Fun-

dación, las reflexiones escritas no son definitivas, pues su in-

tención es ser proyectivas para los futuros planes del ciclo y 

el escenario comunitario, en materia formativa e investiga-

tiva. 

Entre los hallazgos está el hecho de que las percepciones am-

bientales de la comuna están limitadas por la relación de los 

participantes con el territorio, entendido este por Copetti 

(2020) como un espacio apropiado por el poder a nivel ma-

terial y simbólico, es decir, en su funcionalidad física y de 

producción de significados. En el plano de la experiencia co-

munitaria, los atributos que se leen y con los que se interac-

túan en Cazucá no son suficientes para la apropiación de la 

comuna por parte de la población con la que se trabaja, como 

muestra la Cartografía 1, pues se encuentra un bajo nivel de 

imaginabilidad espacial en los participantes, al desconocer di-

ferentes espacios ambientales en su territorio. 
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Cartografía 1. Reconocimiento de los espacios ambientales en Cazucá-Soa-

cha5 

Fuente: Elaboración propia, en QGIS 

Lo cual evidencia que es importante expandir los talleres am-

bientales a otras ATL y escenarios de confluencia comunita-

ria, allí toma relevancia la educación geográfica, debido a que 

el aprendizaje conceptual del espacio, siguiendo a Sepúlveda 

(2020), es fundamental para su apropiación, puesto que el 

poder se ejerce bajo el saber, en otras palabras, el aprendizaje 

de los conceptos que ofrece la geografía, en este caso la ima-

gen ambiental o la sensación ambiental sirven para proble-

matizar situaciones que sin ellos no son tan evidentes o se 

explican con mayor dificultad, como lo es la carencia de re-

conocimiento de determinados espacios ambientales. Así 

mismo se crean rutas para enfrentar la problemática 

 
5 Para visualizar la cartografía acceda al siguiente enlace: Reconocimiento de los espa-
cios ambientales en Cazucá-Soacha (1).pdf 

mediante elementos que requieren del raciocinio geográfico, 

como lo son los mapas de percepción ambiental. 

El accionar bajo las nociones mencionadas implica ejercer 

poder en el territorio puesto que la problematización marca 

una pauta de relación escalar de cuerpo con comuna, la com-

prensión evidencia el rol social y ambiental de los participan-

tes en la funcionalidad y significación de los espacios que 

concurren, por ende, otorga valor al comportamiento sobre 

él. Para ello el otro insumo que trae la EAC y la educación 

geográfica, que suma al ya presente en la Fundación en el 

componente psicosocial, es el de la formación ciudadana, 

puesto que, como dice De Souza (2020) el ciudadano es una 

clasificación espacial, en tanto su relación con sus pares en y 

con el territorio lo definen en sus dimensiones históricas; 

materiales y simbólicas. 

El territorio de Cazucá, de esta manera, está construido a 

partir de la pluralidad de sus habitantes y quienes lo concu-

rren, pese a que sus prácticas sociales se desentiendan de su 

rol protagónico en el espacio. En este momento se resalta el 

trabajo comunitario de la FTdJ, pues sus programas promue-

ven el liderazgo de niñas, niños y jóvenes (NNJ) y adultos de 

la comuna, cimentándose en la integración de la diferencia 

entre sus participantes desde la formación basada en el juego 

y la convivencia, por medio del diálogo. Lo cual es clave en 

la construcción de lo que Vanzella y Dantas (2020) llaman 

territorios alternativos, en donde la ciudadanía es partícipe 

en la producción de su propio espacio, ejerciendo su poder-

saber para resistir o transformar lo que en él acontece.  

A esta línea formativa de la Fundación puede sumarse la am-

biental que propone elementos para comprender y transfor-

mar el territorio a partir de las prácticas ciudadanas plurales, 

entendiendo que es un saber interdisciplinario, que en este 

proyecto va de la mano con la educación geográfica, y que 

puede ser aplicado en otras disciplinas como el arte, el de-

porte y la tecnología. Por lo dicho, en lo que respecta a la 

formación docente, el reto que implica potenciar las prácti-

cas pedagógicas, que como dice Copetti (2020), requiere de 

la articulación de los contenidos disciplinares con el mundo 

situado de los participantes, se ve reflejado en la apuesta di-

dáctica de la cartilla Contar y apropiar la loma, que propone 

darle manejo pedagógico de los mapas realizados durante la 

investigación-pedagógica, por medio de insumos didácticos 

https://udistritaleduco-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/sedelgadob_udistrital_edu_co/EZivUGOugnZHixhccS4P4oQB9sbXwTErWLZsjW87Ay6Dew?e=2bTMPi
https://udistritaleduco-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/sedelgadob_udistrital_edu_co/EZivUGOugnZHixhccS4P4oQB9sbXwTErWLZsjW87Ay6Dew?e=2bTMPi
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que pueden ser aprovechados por quienes sucedan a este 

proyecto en la UDFJdC y en la FTdJ. 

 

Figura 3. Contar y apropiar la loma6 

Fuente: Viena, Albertina. Recuperado de https://cutt.ly/3yvLy27 

Los profesionales reflexivos deben analizar su praxis desde 

un enfoque crítico y reconocer que alcances, retos y posibi-

lidades tiene su trabajo. En el proyecto se resalta como 

acierto conjugar la perspectiva de género y el cuidado de la 

naturaleza, puesto que la primera pertenece a los intereses 

principales de la Fundación, en su relación con el cuidado 

ambiental, según devela la interpretación, es dependiente a la 

identidad de género de quienes concurren el espacio de La 

Huerta. 

 
6   Para visualizar la cartilla acceda al siguiente enlace: CONTAR Y APRO-
PIAR LA LOMA.pdf 

Uno de los retos es ampliar las lecturas desde el enfoque de 

género, ya que el proyecto solo toma algunas que refieren a 

las Violencias Basadas en Género (VBG) y a las labores de 

cuidado en términos ambientales, asimismo es importante 

poner en diálogo más perspectivas que den cuenta de las pro-

blemáticas tratadas en otros feminismos, por último, como 

se encuentra definido el rol ambiental no corresponde úni-

camente a la forma de accionar mediada por la identidad de 

género, debido a que hay otros elementos relevantes que lo 

constituyen. 

El escenario de huertas de la Fundación es un espacio con 

infinidad de posibilidades en materia ambiental, y es valioso 

referirlas con el fin de que los docentes que inciden en el 

espacio y los habitantes de la comunidad trabajen en ellas 

para fortalecer las ATL. Los insumos construidos desde la 

práctica pedagógica promueven la exploración de la comuna 

a través de recorridos conjugados con herramientas lúdicas 

que brindan una experiencia espacial y sensorial única, in-

cluso para grupos poblacionales que visiten por primera vez 

la comuna.  

Las ATL es un espacio de confluencia femenina, las mujeres 

asumen roles de protagónicos al interesarse de manera di-

recta en el trabajo sobre el medio ambiente. Esto es una 

fuente de posibilidades investigativas para quienes se desen-

vuelven en el feminismo ecológico. Además, la ATL de huer-

tas posee múltiples potencialidades a nivel de agricultura ur-

bana, al fomentar la siembra y cultivo de semillas endógenas, 

sumando su influencia en la ingesta de alimentos orgánicos, 

lo cual permite su autosustentabilidad ecológica y econó-

mica. 

La Fundación no es solo un espacio que propicia la forma-

ción psicosocial, por medio del juego, también es uno en el 

que se encuentran personas que sueñan y construyen una Ca-

zucá donde la vida y la solidaridad son protagonistas, la po-

sibilidad de concurrir el territorio como docentes acarrea 

también la responsabilidad de ser profesionales reflexivos, 

que a partir del diálogo hacen aportes relevantes para el dia-

rio vivir de las personas que habitan la comuna, y asimismo 

entienden la práctica pedagógica desde una mirada crítica en 

la que el trabajo cuenta con aciertos, desafíos y posibilidades. 

https://udistritaleduco-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/sedelgadob_udistrital_edu_co/ET7aTb2UjtVLuGbw4Zo-yhIB7eroQh46a2N6Sj84ezpCbQ?e=uUdJKW
https://udistritaleduco-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/sedelgadob_udistrital_edu_co/ET7aTb2UjtVLuGbw4Zo-yhIB7eroQh46a2N6Sj84ezpCbQ?e=uUdJKW
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