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Resumen 

El presente artículo se deriva del trabajo de grado homónimo 

desarrollado entre 2023 y 2024 como parte del ciclo de inno-

vación e investigación pedagógica de la Licenciatura en Cien-

cias Sociales de la Universidad Distrital Francisco José de 

Caldas, dentro de la línea de educación geográfica, formación 

docente y formación ciudadana. Tiene como propósito com-

prender las percepciones espaciales del territorio a escalas lo-

cales (casa, barrio, colegio) por parte del estudiantado de 6to 

y 8vo grado de educación básica del Colegio El Paraíso de 

Manuela Beltrán IED Sede C a partir de la geografía huma-

nística y la investigación acción pedagógica. Para la produc-

ción de información se emplea la cartografía, los mapas men-

tales y la salida de campo y como producto se construye la 

guía práctica “Percepciones del territorio. Cartografía en 3D 

y salida de campo” diseñada como un recurso didáctico 

orientada al estudio de las percepciones espaciales por parte 

de docentes.   

                                                   
1 Licenciada en Ciencias Sociales de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. https://orcid.org/0000-0002-8645-6951  
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Resumo 

Este artigo é derivado da tese de mesmo nome desenvolvida 

entre 2023 e 2024 como parte do ciclo de inovação e 

pesquisa pedagógica do Bacharelado em Ciências Sociais da 

Universidade Distrital Francisco José de Caldas, dentro da 

linha de educação geográfica, formação de professores e 

formação cidadã. Seu objetivo é compreender as percepções 

espaciais do território em escalas locais (casa, bairro, escola) 

por alunos do 6º e 8º anos do ensino fundamental do Colégio 

El Paraíso de Manuela Beltrán IED Sede C com base na 

geografia humanística e na pesquisa-ação pedagógica. 

Cartografia, mapas mentais e viagens de campo são usados 

para produzir informações. O guia prático "Percepções 

Territoriais: Cartografia 3D e Visitas de Campo" foi 

elaborado como um recurso didático para professores 

estudarem percepções espaciais. 

 

 

Abstract 

This article is derived from the thesis of the same name, de-

veloped between 2023 and 2024 as part of the pedagogical 

innovation and research cycle of the bachelor’s degree in so-

cial sciences of the Universidad Distrital Francisco José de 

Caldas, in the line of geographic education, teacher training, 

and citizenship education. Its purpose is to understand the 

spatial perceptions of territory at local scales (home, neigh-

borhood, school) by 6th and 8th grade students at elemen-

tary school at Colegio El Paraíso de Manuela Beltrán IED 

Campus C, using humanistic geography and pedagogical ac-

tion research. Cartography, mind maps, and field trips are 

used to produce the information, and the practical guide 

"Perceptions of Territory: 3D Cartography and Field Trips" 

is developed as a teaching resource aimed at studying spatial 

perceptions by teachers. 
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Introducción 

En contextos educativos, el estudio de las percepciones es-

paciales cobra relevancia al permitir comprender cómo el es-

tudiantado interpreta, organiza, representar y usa el espacio 

que lo rodea y en el cual está inmerso. Así, en el marco del 

proyecto pedagógico investigativo desarrollado en el Colegio 

El Paraíso Manuela Beltrán (En adelante EPMB) surge la 

pregunta ¿Cuáles son las percepciones espaciales del territo-

rio a escalas locales por parte del estudiantado de 6to y 8vo 

de educación básica del Colegio EPMB Sede C? Compren-

der las percepciones espaciales de actores educativos, brinda 

la posibilidad de construir un proceso de enseñanza-apren-

dizaje mejor contextualizado y con una comprensión mayor 

de las dinámicas cotidianas. 

Los seres humanos crean una imagen propia de su entorno 

mediante imágenes mentales basadas en experiencias senso-

riales pasadas y en la influencia de diversas fuentes externas 

de información (Vara, 2008). A su vez, las percepciones es-

paciales posibilitan el desarrollo cognitivo, social, emocional 

y se constituyen en una fuente importante para la construc-

ción de la imagen ciudad, en este caso por parte del estudian-

tado. Por ello, este estudio recurre a caracterizar dichas per-

cepciones, relacionarlas con el territorio local a escala casa, 

colegio, barrio y aplicar una salida de campo que permita si-

tuarlas y contextualizarlas. Finalmente, se proponer una guía 

práctica como herramienta didáctica para docentes. 

Con el objetivo de comprender las percepciones espaciales 

del territorio a escalas locales por parte de estudiantes de 6to 

y 8vo grado de educación básica del Colegio EPMB IED 

Sede C, el texto se estructura en cuatro apartados: el primero 

contextualiza el proyecto pedagógico investigativo desde la 

caracterización del escenario escolar, el segundo apartado 

sintetiza la discusión teórica y conceptual a partir de elemen-

tos como las percepciones espaciales, el territorio local y la 

educación geográfica, el tercero presenta la metodología uti-

lizada frente al enfoque, las técnicas e instrumentos de pro-

ducción de información y el cuarto momento se presentan 

los hallazgos y las reflexiones del proyecto pedagógico inves-

tigativo. 

 

Contextualización y problema 

El escenario de práctica para el proyecto pedagógico inves-

tigativo es el Colegio EPMB, sede C ubicada en el barrio Las 

Brisas en la localidad de Ciudad Bolivar, la sede inicia su fun-

cionamiento en el año 2014 por la necesidad de ampliar la 

cobertura académica y actualmente cubre grados de primera 

infancia, primaria y secundaria en jornada mañana y tarde 

(Figura 1). Se toma como población participante a 39 estu-

diantes del Colegio EPMB Sede C 22 de grado sexto y 17 de 

grado octavo de educación básica. Para el grado sexto, el 

rango de edad está entre los 10 y 12 años y para el grado 

octavo entre los 13 y 15 años. 

La confluencia e interrelación de los actores escolares en las 

dinámicas del colegio y la interrelación del estudiantado con 

otros actores presentes en el entorno del colegio crean una 

influencia de doble vía que integrada con las características 

espaciales y sociales del sector aporta a las percepciones es-

paciales del territorio local. Asimismo, existen geosímbolos 

que acentúan algunas de las percepciones espaciales, depen-

diendo la población que se relaciones con ellos. Por geosím-

bolos se entiende como objetos que involucran coordenadas 

espaciales, pero también de sentido para quienes se relacio-

nan con estos (Zambrano, 2017). 

Figura 1. Ubicación Colegio El Paraíso Manuela Beltrán

 
Fuente: elaboración propia a partir del software QGIS. Shape File 

(2019). 

Algunos de los geosímbolos relevantes en la zona de influen-

cia del colegio son: el Puente del Indio el Centro de Atención 
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Inmediata-CAI de Arborizadora Alta, el Parque Tanque-La-

guna, el Palo del Ahorcado o Árbol de la Vida y el Parque 

Distrital Ecológico de Montaña Cerro Seco. Los geosímbo-

los ubicados en los barrios contiguos al colegio EPMB se 

emplazan en la localidad 19 llamada Ciudad Bolívar de la ciu-

dad de Bogotá, particularmente en la UPZ 70-Jerusalén con 

103.896 habitantes según las proyecciones del DANE. La lo-

calidad de Ciudad Bolívar se sitúa al sur occidente de Bogotá 

limitando al norte con la localidad de Bosa, al sur con las 

localidades de Usme, al este con las localidades de Tunjuelito 

y Usme y al oeste con el municipio de Soacha.  

En este contexto, la mirada del habitante sobre su territorio 

está mediada por diferentes influencias que trabajan en doble 

vía, son constitutivas y constituyentes. Por esta razón, dicha 

mirada pretender maximizar el sentido de pertenencia del es-

tudiantado sobre el espacio que ocupan, en el que se relacio-

nan y construyen comunidad, para de esta manera lo use, lo 

valoricen, lo describan y lo resignifiquen. Las percepciones 

espaciales son influenciadas por el contexto donde habitan 

las personas, por tanto, existen factores socioeconómicos, 

culturales y físicos específicos que las construyen, además de 

ser moldeadas por las experiencias vividas en los lugares. En-

tender estas dinámicas específicamente en el estudiantado es 

relevante, en tanto ofrecen un panorama de cómo interac-

túan y experimentan el espacio, aportando claridades y he-

rramientas para usar en clase desde las particularidades del 

estudiantado. 

 

Discusión teórica y conceptual 

La investigación sobre percepciones espaciales tiene como 

referentes a clásicos como Lynch (2008) y Metton (1972) que 

introducen la geografía de la percepción como base para 

comprender la organización mental del espacio urbano, in-

fluenciada por edad, movilidad y contexto. En España y Co-

lombia, investigaciones recientes utilizan mapas mentales, 

encuestas y recorridos urbanos para explorar cómo niños y 

adolescentes representan su entorno inmediato, revelando 

construcciones idealizadas o fragmentadas del espacio (Es-

tébañez, 1979; Gómez y Requés, 1984; Escobar, 1992; Mo-

reno, 2010; Pérez, 2014; Hernández; 2016; García, 2016; Ja-

raíz, Hernández y Hernández, 2016; García, 2019;). Estos es-

tudios destacan la necesidad de metodologías didácticas que 

integren vivencias locales para fomentar el sentido de perte-

nencia, pensamiento crítico y participación ciudadana. En 

Colombia, se ha enfatizado el análisis del espacio vivido y 

representado desde lo rural y lo urbano, subrayando la im-

portancia de formar docentes capaces de mediar entre la ex-

periencia estudiantil y el conocimiento geográfico (Moreno, 

2010; Pérez; 2014; García, 2019). 

Con base en el rastreo anterior, se fundamenta la investiga-

ción desde la Investigación-Acción Pedagógica (IAPe) y la 

geografía humanística. La IAPe tiene como propósito el 

desarrollo profesional del docente a partir de la investigación 

y reflexión situada de su propia práctica, además del enrique-

cimiento de la experiencia educativa del estudiantado. Para 

Latorre (2005) existe una necesidad de que el profesorado 

asuma el papel de investigador de la educación, dado que ser 

un profesor investigador se convierte en una alternativa de 

transformación de las prácticas educativas. De esta manera y 

con la articulación de momentos de investigación (indaga-

ción) y acción (intervención) se pretende desde la IAPe, pro-

mueva un ciclo de mejora continua en el cual los docentes 

puedan identificar las necesidades de sus estudiantes, plani-

ficar, aplicar nuevas e innovadoras estrategias pedagógicas y 

evaluar el impacto o los cambios que surjan, para de esa ma-

nera, iniciar de nuevo el proceso. Este enfoque pedagógico 

facilita la mejora continua en la enseñanza y convierte la in-

vestigación sobre la práctica docente en un valioso saber teó-

rico, contribuyendo al desarrollo del conocimiento pedagó-

gico, como lo plantea Silvia, Santos, Ruiz, Joaquín y Colunga 

(2013). 

En tanto, la fundamentación epistemológica se basa en la 

geografía humanística que reconoce el papel de la subjetivi-

dad en las relaciones y acciones que establece el sujeto con 

el espacio. la geografía humanística descansa en las perspec-

tivas del existencialismo de Heidegger (1889-1976), Sartre 

(1905-1980), Marcel (1889-1973) y Merleau-Ponty (1908-

1961) y la fenomenología de Husserl (1859-1938) como res-

puesta a los planteamientos materialistas y positivistas de la 

mitad del siglo XX. Los postulados desde la fenomenología 

permiten “una mirada integral de los fenómenos que no se-

para las apariencias y las esencias, no establece escisión al-

guna entre objetividad y subjetividad, ni desliga la experien-

cia del mundo externo, puesto que toda experiencia siempre 

es experiencia de algo” (Delgado, 2003, p. 104). Mientras que 

el existencialismo como filosofía del sujeto humano toma la 
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existencia del momento concreto o del Dasein que plantea 

Heidegger.  

Lo anterior, postula la base de la geografía humanística tra-

bajada por geógrafos como Relph (1976), Ley (1996), Tuan 

(1977) y Buttimer (1990) quienes priorizan la subjetividad y 

la experiencia del sujeto en el espacio desde una perspectiva 

antinaturalista interesada en la comprensión de los fenóme-

nos. La geografía humanística estudia el mundo en el que el 

ser humano vive y actúa, planteando que “el principal obje-

tivo de la geografía humanística es reconciliar la ciencia social 

con el hombre, acomodar la comprehensión con el talento, 

lo objetivo con los subjetivo y el materialismo con el idea-

lismo” (Estébanez, 1982, p. 18). 

Así, la geografía humanística converge con la IAPe en tanto 

que se centran en comprender y mejorar las experiencias hu-

manas que en este caso se vinculan con un espacio especí-

fico. Asimismo, comparten la acción reflexiva de los sujetos 

frente a su quehacer y su entorno que no solo busca la com-

prensión, sino también la implementación de acciones mejo-

radas que transformen de manera significativa los contextos. 

Categorías conceptuales 

Las categorías conceptuales base del proyecto son el territo-

rio local, los actores educativos y las percepciones espaciales. 

El territorio local como un espacio geográfico cercano 

donde se desarrollan relaciones sociales cotidianas, marcadas 

por condiciones de vida, identidades y dinámicas de poder 

(Copetti, 2020; Haesbaert, 2013). Es gestionado por actores 

locales y permite la articulación entre comunidad, escuela y 

entorno, fortaleciendo procesos educativos y ciudadanos 

(Arango y Pulgarín, 2010; Salaverry, 2017). 

Dentro de esta escala local, se destacan tres subcategorías 

clave: 

 Barrio: Entendida como una unidad territorial y social 

dentro de un área urbana, donde los habitantes compar-

ten recursos, servicios e identidad. Es un espacio de 

convivencia e integración marcado por historias, diná-

micas culturales y geográficas (Fernández, 2023; Torres, 

2014). 

 Colegio: Se entiende como un espacio educativo diná-

mico y socialmente construido, que incorpora actores, 

procesos, prácticas y saberes enmarcados por su con-

texto particular. Actúa como una unidad de análisis re-

levante en la investigación educativa por su valor cultu-

ral y social (Maturana y Garzón, 2015). 

 Casa: Va más allá de una estructura arquitectónica; es un 

territorio del habitar donde se construye la identidad, la 

intimidad y el sentido de pertenencia. Refleja los valores 

y la cotidianidad de quienes la habitan, constituyéndose 

en una ecología del existir humano (Sañudo, 2013). 

Los actores escolares, especialmente el profesorado y el es-

tudiantado, son protagonistas clave en la comprensión del 

territorio local desde un enfoque de investigación-acción 

participativa (IAPe). El profesorado actúa como facilitador, 

investigador y agente de transformación de su práctica edu-

cativa, reflexionando sobre sus métodos e incorporando me-

joras en tiempo real (Silvia et al., 2013; Latorre, 2005). El 

estudiantado participa activamente en el aprendizaje, expre-

sando sus ideas y necesidades, lo que potencia su autonomía 

y compromiso (Latorre, 2005; Silvia et al., 2013). La relación 

entre ambos es dialógica y colaborativa, permitiendo un en-

torno educativo más contextualizado e inclusivo.  

Las percepciones espaciales, desde la geografía de la percep-

ción, concibe el espacio no como algo objetivo, sino como 

una construcción subjetiva basada en la experiencia indivi-

dual (Vara, 2008). Así, el comportamiento de las personas 

está mediado por cómo interpretan su entorno más que por 

sus características físicas reales. Autores como Lynch (2008) 

destacan que los individuos organizan mentalmente el espa-

cio a través de elementos como caminos, bordes, distritos, 

nodos e hitos, lo cual permite una representación clara y na-

vegable del entorno urbano. Estas imágenes mentales se 

construyen mediante la interacción directa o indirecta con el 

espacio, influenciadas por factores personales, sociales y cul-

turales (Vara, 2008; Escobar, 1992). Desde esta perspectiva, 

las percepciones espaciales se componen de un nivel colec-

tivo, ligado a experiencias compartidas, y uno individual, que 

responde a experiencias subjetivas (Estébañez, 1979). En el 

ámbito educativo, analizar estas percepciones permite com-

prender cómo el estudiantado representa y se relaciona con 

su barrio, colegio o casa, aportando a una lectura rica y si-

tuada del territorio local. 
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En consecuencia y como se muestra en la figura 2, el territo-

rio local se concibe en sentido amplio y no se limita al espa-

cio físico de la institución escolar, ni tampoco a algún actor 

en específico, sino que abarca la interrelación entre distintos 

espacios y lugares, así como entre actores, dinámicas y prác-

ticas que configuran dicho territorio. En esa medida, los ac-

tores escolares profesorado y estudiantado, interactúan entre 

sí y con los espacios de su cotidianidad, construyendo per-

cepciones espaciales diversas y en constante transformación, 

las cuales se reflejan en la vida escolar. 

Figura 2. Estructura conceptual

 
Fuente: elaboración propia con base en observación del aula. 

La figura 2 representa una estructura conceptual que articula 

visualmente la compleja red de interacciones del territorio 

local respecto al colegio, la casa y el barrio. En el centro del 

esquema se encuentra el colegio, representado como un 

nodo denso de interacciones, donde convergen múltiples 

percepciones espaciales. Alrededor de este, la casa y el barrio 

aparecen como espacios de referencia que enmarcan las ex-

periencias del estudiantado y el profesorado. Este esquema 

evidencia cómo los actores escolares no solo habitan el terri-

torio local, sino que lo reinterpretan, lo significan y lo trans-

forman a través de su experiencia cotidiana. Al dar cuenta de 

estas interacciones y percepciones, la figura 2 no solo com-

plementa la reflexión teórica, sino que se convierte en un in-

sumo clave para comprender el arraigo, la apropiación y la 

resignificación del espacio en el contexto educativo. 

 

Diseño metodológico 

El proyecto pedagógico investigativo se desarrolla desde un 

enfoque histórico-hermenéutico, que permite interpretar las 

experiencias y significados asociados al territorio. Para ello, 

se usa la etnografía escolar como método de investigación, 

facilitando acercarse directamente a la realidad del estudian-

tado mediante la observación y el análisis de sus prácticas 

espaciales. Este método permite también dar cuenta de las 

dinámicas particulares de la institución y sus actores clave: 

estudiantes y docentes coformadores. 

Así, se entiende por etnografía escolar el estudio de una cul-

tura desarrollada en los centros y en las aulas realizada espe-

cíficamente en la escuela (Álvarez, 2011), permite que los do-

centes al ser conocedores de sus propios contextos posean 

las herramientas para aportar y gestionar nuevos conoci-

mientos a partir de la observación participante y la descrip-

ción densa propia de la etnografía. Con ello, se comprenden 

los problemas educativos para intervenirlos y transformar la 

realidad social de la comunidad educativa (Maturana y Gar-

zón, 2015). Esta transformación no solo por el uso de la et-

nografía, sino como consecuencia de procesos políticos y ac-

ciones colectivas que usan los resultados de la investigación 

etnográfica para un fin transformador (Rockwell, 1991). La 

etnografía en este trabajo es una opción metodológica que 

permite obtener información empírica de la institución esco-

lar, específicamente de los grados escolares de 6to y 8vo de 

educación básica, que puede describir cualitativamente el 

contexto escolar y las dinámicas de los actores allí presentes, 

al documentarse lo no documentado de la realidad social 

(Rockwell, 1991).  

Asimismo, el enfoque histórico-hermenéutico se funda-

menta en la construcción y reconstrucción de identidades so-

cioculturales desde una comprensión estructural (Vasco, 

1990; Habermas, 1992). En consonancia con lo anterior, la 

etnografía escolar funciona sincrónicamente con este enfo-

que compartiendo el interés por interpretar contextos socia-

les y culturales desde la develación e interpretación de sus 

dinámicas. De esta manera, se configura una comprensión 

más integral de la experiencia escolar a lo largo del tiempo. 

Técnicas e instrumentos de investigación 

Para el desarrollo del proyecto pedagógico investigativo se 

seleccionan como técnicas la entrevista, la cartografía y la sa-

lida de campo, además de instrumentos tales como el taller 

diagnóstico, la guía de entrevista, los talleres cartográficos y 
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la guía de trabajo para la producción de información (Tabla 

1). La entrevista es entendida como un “intercambio oral en-

tre dos o más personas con el propósito de alcanzar una ma-

yor comprensión del objeto de estudio, desde la perspectiva 

de la/s persona/s entrevistada/s” (Fàbregues, Meneses, Ro-

dríguez y Paré, 2016, p. 101). Siendo una conversación pro-

vocaba por el entrevistador que se dirige a sujetos con una 

finalidad cognoscitiva. Por su parte, la cartografía permite 

estudiar y comprender mejor el espacio al permitir visualizar 

datos y analizar patrones (Páramo, 2008), así como interrela-

cionar diferentes percepciones espaciales del estudiantado. 

Los instrumentos para esta técnica son talleres de cartogra-

fías temáticas constituidos por un conjunto de actividades 

que muestran las características estructurales de una determi-

nada distribución geográfica (IGAC, 1981). 

Tabla 1. Técnicas e instrumentos de producción de información 

 
Fuente: elaboración propia. 

La salida de campo se reconoce como una estrategia peda-

gógica favorable al proceso de enseñanza-aprendizaje en la 

escuela (Pérez de Sánchez y Rodríguez, 2006). Además de 

propiciar el contacto directo con el territorio, fomentar una 

mayor reflexión, posicionamiento y reconocimiento de los 

diversos fenómenos que ocurren en el espacio. Al mismo 

tiempo, enriquece el acto educativo, orientándolo hacia la 

adquisición de una consciencia espacial que posibilite apren-

dizajes significativos en el estudiantado.  

Las técnicas y los instrumentos de producción de informa-

ción fueron validados en tres frentes: a) docentes orientado-

ras de la Universidad Distrital; b) docentes coformadores y 

c) coordinación académica jornada mañana del escenario de 

práctica. 

Categorías metodológicas 

Las categorías metodológicas establecidas para la sistemati-

zación de la información producida son experiencias espa-

ciales, espacio simbólico y memoria espacial. Estas se deri-

van del marco conceptual establecido previamente y cuenta 

con subunidades de interpretación para la interrogación de 

la información y categorización de los resultados (Figura 3). 

Figura 3. Categorías metodológicas

 
Fuente: elaboración propia. 

La categoría experiencias espaciales es entendida desde Tuan 

(1977) como los distintos modos en que las personas cono-

cen y construyen la realidad. Las subunidades de interpreta-

ción son la percepción sensorial del espacio, en la cual la ex-

periencia se construye a partir de los sentidos y las emocio-

nes. La temporalidad del espacio toma de referencia a Mas-

sey (2005), para quien el espacio no es fijo ni neutral, sino 

entrelazado con el tiempo que es siempre cambiante, por 

tanto, los lugares no son unidades fijas, sino que contiene 

múltiples temporalidades. La movilidad cotidiana entendida 

como los desplazamientos que no son solo físicos, sino tam-

bién simbólicos y cargados de significados que configuran la 

vivencia del espacio (Cresswell, 2006).  

La segunda categoría metodológica es el espacio simbólico 

que adquiere un valor significativo mediante la historia o las 

experiencias compartidas de una comunidad con caracterís-

ticas físicas y emocionales. Las subunidades de interpreta-

ción de esta categoría son los símbolos urbanos, elementos 

materiales o imaginados con carga cultural, histórica o social. 

Los espacios de identidad colectiva permiten que las perso-

nas se reconozcan como parque de un grupo, estableciendo 

vínculos afectivos y de pertenencia. 

La tercera categoría metodológica es la memoria espacial 

como el conjunto de recuerdos y narrativas que se asocian 

con un lugar, los cuales pueden ser compartidas o individua-

les y pueden perdurar en el tiempo siendo trasmitidos de ge-

neración en generación. Las subunidades de interpretación 

de esta categoría son la memoria urbana centrándose en el 

recuerdo de las experiencias, los elementos físicos y los sig-

nificados en el espacio urbano. La otra subunidad es la me-

moria colectiva que Halbwachs (2004) describe como re-

cuerdos compartidos por un grupo social que da forma y 

sentido a su identidad y al modo en que entiende su pasado. 
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Hallazgos y reflexiones 

Las percepciones espaciales del estudiantado están influen-

ciadas por experiencias cotidianas, como los recorridos hacia 

el colegio, los espacios de socialización en el barrio y las ac-

tividades realizadas en sus hogares. Estas percepciones va-

rían según la escala analizada, siendo más detalladas y con-

cretas en el contexto del colegio y la casa, mientras que en el 

barrio tienden a ser más generales y basadas en puntos de 

referencia.  

Asimismo, el estudiantado de sexto y octavo grado presentan 

percepciones espaciales del territorio local influidas por ex-

periencias multisensoriales y emocionales, identificando lu-

gares de seguridad, pertenencia como la casa, el colegio y las 

canchas de futbol y espacios percibidos como peligrosos 

como el Puente del Indio y el Parque Tanque-Laguna. Así se 

destacan las emociones positivas vinculadas a la compañía de 

amigos y la participación en actividades deportivas, y las ne-

gativas asociadas a la inseguridad y el acoso callejero. Esto 

demuestra que la percepción espacial es dinámica y está in-

fluida tanto por experiencias físicas como simbólicas. La pre-

sencia de experiencias multisensoriales enriquecedoras re-

fuerza la percepción de pertenencia, constituyendo topofi-

lias; mientras que las experiencias negativas generan miedo y 

rechazo hacia ciertos espacios que consolidan las topofobias 

representadas en la figura 4. 

Figura 4. Localización topofilias y topofobias del estudiantado

 
Fuente: elaboración propia a partir del software QGIS. Shape File 

(2019). 

En este mismo sentido, se relaciona con los símbolos urba-

nos que tienen un papel central en la memoria colectiva, y 

con los lugares cotidianos que refuerzan la identidad y la per-

tenencia territorial. Como se mencionó antes, el Puente del 

Indio y el Parque Tanque Laguna son identificados como hi-

tos significativos cargados de simbolismo tanto positivo 

como negativo. Estos espacios, aunque reconocidos por su 

valor histórico o su función social, también están asociados 

con percepciones de inseguridad debido a eventos de violen-

cia y consumo de psicoactivos, lo que refleja una memoria 

colectiva compartida que influye en la forma en que el en-

torno es interpretado y vivido por la comunidad. 

Por otro lado, los mapas mentales elaborados por los estu-

diantes revelan una tendencia hacia la fragmentación espa-

cial, en la cual los elementos del recorrido casa-colegio apa-

recen dispersos y con conexiones limitadas. Solo un número 

reducido de estudiantes logra representaciones cohesionadas 

con un alto nivel de integración espacial. Este patrón pone 

de manifiesto una comprensión parcial del espacio cotidiano, 

evidenciando desigualdades en la representación de los luga-

res, con mayor énfasis en zonas de mayor actividad personal 

o social. 

Esto sugiere la necesidad de fortalecer las habilidades de 

orientación y organización espacial mediante actividades pe-

dagógicas enfocadas en la cartografía y el desarrollo de imá-

genes mentales que contribuyan a un conocimiento espacial 

más integrado y coherente. Por su parte, la percepción de 

seguridad del barrio varía según la temporalidad del día, 

siendo mayor durante la tarde y disminuyendo significativa-

mente por la noche, lo que revela una relación directa entre 

la actividad social y la sensación de seguridad. Asimismo, el 

estudiantado reconoce que su barrio es percibido como pe-

ligroso por personas externas, aunque consideran que estas 

percepciones no reflejan toda la realidad. Existe una tensión 

entre la familiaridad y el sentido de comunidad interno frente 

a la estigmatización territorial externa. Este hallazgo resalta 

la necesidad de promover narrativas más equilibradas sobre 

los espacios urbanos para reducir los estereotipos negativos. 

Respecto al colegio, sus sedes son referentes de ubicación en 

la zona y para el colegio es un espacio que les proporciona 

seguridad, contando con una percepción positiva de la insti-

tución. Los lugares que se configuran como espacios simbó-

licos son el patio, las canchas de futbol y el ágora. Por su 
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parte, la casa se constituye como un espacio donde el estu-

diantado habita su propia existencia, permitiendo el desarro-

llo del sentido de sí mismo y la relación con los demás. En 

este contexto, la casa es más que una estructura; es un lugar 

cargado de significados que influye en cómo se construye la 

subjetividad y cómo se entiende el mundo como lo men-

ciona Sañudo (2013). 

Luego de caracterizar y relacionar las percepciones espaciales 

del estudiantado con el territorio a escala local, se promueve 

la salida de campo como estrategia para relacionar la teoría 

con la práctica y como espacio de reflexión sobre el espacio 

habitado. Por tanto, la implementación de una unidad didác-

tica mediada por una salida de campo fue fundamental para 

conectar las percepciones espaciales del estudiantado con ex-

periencias prácticas. Al explorar lugares significativos como 

el Parque Tanque Laguna, el Puente del Indio, el Parque 

Ecológico Cerro Seco, el calendario Muisca y el CAI de Ar-

borizadora Alta, se comprende de mejor manera la relación 

entre los símbolos urbanos y las dinámicas sociales.  Asi-

mismo, la salida de campo fomenta el aprendizaje significa-

tivo al activar la memoria espacial y estimular la reflexión crí-

tica sobre el espacio, mientras que la elaboración de mapas a 

mano alzada revela las discrepancias entre la percepción sub-

jetiva del espacio y su realidad objetiva, proporcionando un 

enfoque reflexivo sobre cómo se construye y representa el 

conocimiento espacial. 

Por otra parte, el uso de una unidad didáctica contextuali-

zada potencia la conexión emocional de los estudiantes con 

su territorio, promoviendo la identificación de lugares sim-

bólicos desde una perspectiva histórica, cultural y personal. 

Este enfoque participativo y experiencial demuestra ser fun-

damental para enriquecer la educación geográfica, desta-

cando la importancia de integrar metodologías activas que 

refuercen la relación entre el conocimiento académico y la 

vida cotidiana.  

El desarrollo de la práctica pedagógica y del proyecto peda-

gógico investigativo sobre percepciones espaciales en estu-

diantes, permitió identificar la potencialidad de la salida de 

campo y la cartografía como herramientas didácticas para la 

comprensión del territorio local. Como resultado de este 

                                                   
2 Para visualizar la guía práctica acceda al siguiente link: https://reposi-
tory.udistrital.edu.co/bitstreams/9f7eb4e1-9650-4f72-b07b-

e259796d099e/download 

ejercicio, se desarrolla una guía práctica nominada Percep-

ciones del territorio: cartografía 3D y salida de campo (Fi-

gura 5), orientada a docentes de educación básica y media, 

con el fin de compartir los instrumentos utilizados en el pro-

yecto y promover su aplicación en otros contextos educati-

vos. 

Figura 5. Guía práctica percepciones del territorio. Cartografía 3D y sali-

das de campo 

 
Fuente: elaboración propia2. 

Esta guía práctica facilita el uso de dos instrumentos princi-

pales: los itinerarios geográficos para la salida de campo y la 

cartografía en 3D para la exploración del territorio local. Su 

fin es fomentar la comprensión local de los contextos esco-

lares analizando las emociones y percepciones que generan 

diferentes lugares en los estudiantes. 

En síntesis, los hallazgos del proyecto pedagógico investiga-

tivo desarrollado en el Colegio EPMB Sede C evidencian que 

las percepciones espaciales del estudiantado están moldeadas 

por su espacio cotidiano y sus experiencias vividas. Factores 

como la capacidad sensorial, la complejidad cognitiva y las 

interacciones sociales y culturales emergen como elementos 

claves en la formación de imágenes mentales y la compren-

sión del espacio geográfico. Estas percepciones no solo for-

talecen el desarrollo cognitivo, social y emocional del estu-

 

https://repository.udistrital.edu.co/bitstreams/9f7eb4e1-9650-4f72-b07b-e259796d099e/download
https://repository.udistrital.edu.co/bitstreams/9f7eb4e1-9650-4f72-b07b-e259796d099e/download
https://repository.udistrital.edu.co/bitstreams/9f7eb4e1-9650-4f72-b07b-e259796d099e/download
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diantado, sino que también constituyen un pilar para la cons-

trucción de una ciudadanía activa y consciente de su territo-

rio local. 
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