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Resumen

El presente articulo explora las salidas de campo y su relacién
con la bioética del cuidado. Tradicionalmente la salida de
campo se ha entendido como una herramienta centrada en
la educacién para las ciencias naturales y sociales. Sin em-
bargo, estas propuestas se han desarrollado sobre todo en el
ambito pedagogico, orientaindose ante todo a la praxis de la
educativa. Tal es el caso de la educaciéon ambiental. Por

) ) ) =~ Palabras clave: salidas de campo; bioética; educacion am-
tanto, el presente articulo tiene la intencién de presentar a las

. ! biental; sensibilizacion ambiental; pedagogia
salidas de campo no solo como una herramienta de ense-
flanza sino de un dispositivo de sensibilizacion ambiental.
Para ello, se examinara la dimensién filoséfica y ética de la

bioética del cuidado y su aporte a entender las salidas de

campo.
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Abstract

The present article explores field trips and their relationship
with the bioethics of care. Traditionally, the field trip has
been understood as a tool focused on education for the nat-
ural and social sciences. However, these proposals have been
developed mostly in the pedagogical field, oriented above all
toward educational praxis. Such is the case of environmental
education. Therefore, the present article intends to present
field trips not only as a teaching tool but as a device for en-
vironmental awareness. To this end, the philosophical and
ethical dimension of the bioethics of care and its contribu-
tion to understanding field trips will be examined.

Resumo

Este artigo examina as saidas de campo e sua relacio com a
bioética do cuidado. Tradicionalmente, a saida de campo tem
sido concebida como uma estratégia vinculada ao ensino das
ciéncias naturais e sociais. No entanto, seu desenvolvimento
ocorreu principalmente no ambito pedagogico, orientado
para a praxis educativa, como acontece na educa¢do
ambiental. Nesse sentido, o artigo propde compreender as
saidas de campo ndo apenas como uma ferramenta de
ensino, mas também como um dispositivo de sensibilizacio
ambiental. Para isso, analisa-se a dimensao filoséfica e ética
da bioética do cuidado e sua contribui¢io para interpretar o
valor formativo das saidas de campo.

Las salidas de campo en la conversacion del medio ambiente:
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Introduccion

Las salidas de campo han sido un recurso ampliamente
usado como estrategia pedagdgica en diferentes areas del co-
nocimiento como las ciencias naturales, ciencias sociales, con
especial énfasis en la geografia (Aguilera, 2018; Pulgarin,
1998) ¢ incluso medicina (Suarez, 2024). La educacién am-
biental ha constituido uno de estos enfoques. Estos han es-
tado principalmente enfocados en la dimensién pedagdgica
de las salidas de campo, por lo que suelen buscar la concien-
tizaciéon de los estudiantes frente a la conservacion me-
dioambiental. Por su lado, 1a bioética se ha constituido como
la piedra angular de algunas de estas corrientes, por ejemplo,
la bioética medio ambiental. Esta corriente bioética esta res-
paldada por los propuesto por el bioquimico norteamericano
Van Rensselaer Potter, en su articulo Bioética: la ciencia de la
supervivencia (1970). De esta manera, este articulo explorara
cémo se articulan estas dos categorfas de analisis. Se explo-
rara qué se ha escrito de las salidas de campo a partir de una
revision documental y se propondra una nueva dimension
para pensar la salida de campo.

Conceptualizacion

Las salidas de campo

La literatura cientifica alrededor de las salidas de campo
como herramienta didactica es particularmente amplia. Tal
como se menciono lineas arriba, las salidas de campo cuen-
tan con una multiplicidad de disciplinas que se valen de ellas
como herramienta para complementar los procesos de ense-
flanza aprendizaje. Sin embargo, existen puntos comunes
que definen a todas las salidas de campo. Al ser un concepto
con cierta antigiiedad, cuyo origen podriamos rastrear hasta
algunos pensadores pedagogicos clasicos como Freire, De-
wey o Montessori (Aguilera, 2018; Hurtado et al. 2023; Sal-
darriaga, 2024), no suele encontrarse una definicion univer-
salmente aceptada. No obstante, siguiendo a Aguilera (2018)
la definicion clasica de la salida de campo es, citando a Kre-
pel y Durrall, (1981): “(...) aquel viaje que realiza una escuela
0 una clase con una intencién educativa, donde el alumnado
puede interactuar con el entorno, experimentar y observar
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para asociar sus ideas con conceptos cientificos a través de
la experiencia” (p. 3). Del mismo modo, Pulgarin (1998) dirfa
“Es a través de la salida de campo donde la informacién cien-
tifica se traduce al lenguaje comun, donde se puede confron-
tar lo que pensamos, lo que esta escrito y lo que sentimos”
(p- 1). Por otro lado, existen una serie de caracteristicas co-
munes a las salidas de campo:

e  Son actividades que tienen lugar fuera del espacio habi-
tual de clase

e Van en busca de una experiencia especifica

e  Articular los conocimientos empiricos a los conoci-
mientos teoricos.

Estas tres caracterfsticas son de vital importancia porque ex-
presan el deber ser de una salida de campo. Y es que, las
salidas de campo tienen unos objetivos sumamente especifi-
cos. Como lo indican Cely y Moreno (2013) refiriéndose a
las salidas de campo para la educacion geografica:

La salida de campo entendida desde la acepcion de
estrategia pedagdgica propende por la consolida-
cion de logros conceptuales, actitudinales y proce-
dimentales los que a su vez contribuyen en la for-
macion del docente y dialoga con los conocimien-
tos propios de la disciplina geografica pero también
con la comprension de las dinamicas socio-espacia-
les de los lugares. (p. 148)

Por la misma linea lo plantea Umafia (2004) “Desarrollar en
los estudiantes la capacidad de conocer, comprender, aplicar,
analizar, sintetizar y evaluar el espacio visitado, apoyar el al-
cance de los objetivos planteados en las asignaturas o cubrir
las necesidades implicitas en los proyectos de investigacion.”
(p, 109). Por su lado Boulahrouz (2021) refuerza la idea que
la salida de campo busca activamente la participacion de los
estudiantes en su proceso de aprendizaje. Por lo tanto, es
posible afirmar que la salida de campo se constituye como
una herramienta de ensefanza-aprendizaje que, se desarrolla
a través de la participacion de los estudiantes.

Por otro lado, como afirma Martinez & Téllez (2015) la sa-
lida de campo esta compuesta de tres momentos diferencia-

dos:

MOMENTO 1. ANTES: Una vez definidos los
objetivos de la salida y los conceptos a trabajar, el
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docente debe realizar una reunién informativa con
los padres de familia donde se aclararan todas las
dudas operativas. De igual manera, los estudiantes
deberan realizar una serie de actividades previas, ya
que de estas dependen en gran medida los resulta-
dos de la salida en términos de aprendizajes.

MOMENTO 2. DURANTE: Se lleva a cabo la sa-
lida. Esta ha de seguir los parametros y actividades
establecidos teniendo en cuenta los tres elementos
propuestos: Lo Tedrico, 1o Practico y 1o Motivacional.

MOMENTO 3. DESPUES: El docente determina
como y donde se lleva a cabo la retroalimentacion
de la jornada, se recomienda que se realice el
mismo dia, ya que los estudiantes pueden olvidar
momentos o vivencias. Asimismo, este trabajo
debe estar acompanado de una serie de actividades
complementarias posteriores. (p. 4)

Martinez & Téllez (2015) es particularmente explicita en ex-
plicar cada uno de estos momentos. Es menester aclarar que,
en el primer momento, la recomendacion de la reunién in-
formativa esta destinada a salidas de campo realizadas con
estudiantes de colegio menores de edad. Por su parte, Pulga-
rin (1998) anadirfa una caracteristica mas al tercer momento,
“al regresar de la salida, se evalian los logros a partir de la
presentacion de informes y trabajos que se complementan
con el rastreo bibliografico hecho previamente” (p. 2). Gra-
cias a esto, es posible afirmar que la salida de campo no es
unicamente el viaje que realiza el estudiante para decodificar
y obsetvar los conceptos y/o categorias estudiadas en el aula,
sino que conlleva todo un proceso de reflexion frente a lo
aprendido en campo.

Bajo estos preceptos nacen entonces las salidas de campo
con enfoque medioambiental. Como indica Castillejo et al.
(2021)

La Educacién Ambiental es una herramienta fun-
damental para lograr transmitir la idea de sostenibi-
lidad y fomentar valores ambientales a la poblacién
para que asi pueda participar en las soluciones a los
problemas ambientales a los que se enfrenta hoy el
planeta. (p. 211)

En la misma linea de analisis se encuentra lo escrito por Gar-
cfa et al. (2017); Kuster y Silveira (2020); Martinez y Rodri-
guez (2023); Martinez y Téllez (2015) quienes enfatizan en la

educacién ambiental y en su relaciéon con las salidas de
campo. Otros estudios como los de Saldarriaga (2024) y
Boulahrouz (2021) se posicionan desde los Obyetivos de desa-
rrollo sostenible adoptados por la Organizacion de Naciones
Unidas (ONU) en el afio 2015. Asi, la educacién ambiental
se posiciona como una de las ramas de la educacién que mas
se beneficia de las salidas de campo para sus procesos de en-
seflanza y concientizaciéon ambiental. Mas adelante se anali-
zaran estos textos con mayor nivel de profundidad.

La bioética

Hablar de bioética constituye un gran desafio debido a la
multiplicidad de enfoques, teorias e incluso la propia polise-
mia del concepto. No serfa extrafio que, por ejemplo, algin
lector pensase inmediatamente en las ciencias de la salud al
escuchar el término. Sin embargo, eso serfa restar peso en las
otras dimensiones donde este destaca. Para efectos de este
articulo, se optara por uno de sus enfoques principales, y se
puede decir, incluso clasico: la bioética del cuidado. Como
bien se pudo esbozar en la introduccion, la bioética del cui-
dado nace a raiz de los planteamientos del estadounidense
Van Rensselaer Potter (1970). En palabras del autor

La humanidad tiene la necesidad urgente de una
nueva sabidurfa que provea el «conocimiento de
cémo usar el conocimientoy para la supervivencia
del hombre y para el mejoramiento en la calidad de
vida. Este concepto de la sabidurfa como una gufa
para la accién. el conocimiento de como usar este
conocimiento para un bien social. podtia ser lla-
mado «la ciencia de la supervivencia». (1970, p.

122)

Si bien esta definicion puede ser sumamente general deja en
evidencia vatios elementos: la bioética abarca mas alld del
campo deontolégico; tiene amplia relacién con la razén (en
términos kantianos) y la técnica (en términos de Horkhei-
mer); puede entenderse como base filoséfica para el cuidado
del medio ambiente. Se profundizara en estas caracteristicas
en el apartado de discusion.

Sin embargo, a pesar de que Potter fue conocido como el
fundador de la bioética durante un tiempo, el trabajo inves-
tigativo de Hans-Martin Sass realizado en 2007 rastreatia el
origen del concepto hasta el aleman Fritz Jahr. Al igual que
Potter (1970), Jahr (1926) propondria la bioética como un
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concepto aplicable a todas las formas de vida, sin tener pre-
dileccién por el ser humano. Sass (2007) dice sobre el pen-
samiento de Jahr lo siguiente

(...) Jahr sefialaba que la bioética, no como tér-
mino, sino en tanto concepto y mision, ha existido
en la humanidad practicamente desde la prehistoria
y no ha sido el patrimonio de una sola cultura o de
un solo continente: respeto por el bios de todo el
mundo, no sélo de los seres humanos, también de
las plantas y los animales, del medioambiente, na-
tural y social, en fin, del planeta. (p. 21)

De este modo, para Jahr, la bioética constituye un concepto
que abarca todas las formas de vida, no Gnicamente la hu-
mana. Argumenta que con el nacimiento de nuevos avances
cientificos requiere nueva reflexién y unas nuevas termino-
logfas bien definidas en el campo de las humanidades (Sass,
2007). Se evidencia que ambos autores poseen en su seno
una tendencia al cuidado medio ambiental.

Es también relevante para esta corriente bioética la postura
de otro aleman: Hans Jonas. Jonas cuenta con dos obras de
vital importancia para la conceptualizacion de la bioética, E/
principio de responsabilidad (1979) y E/ principio vida. Hacia una
biologia filosdfica (1966). De la misma manera que Jahr, Jonas
propone un imperativo bioético, su relacion en con el impe-
rativo categorico kantiano se explorara en el apartado de dis-
cusion. Jonas entiende el imperativo bioético como “Obra
de tal manera que los efectos de tu accién no sean destructi-
vos para la futura posibilidad de una vida humana auténtica
en la Tierra” (1979, p. 40).

Metodologia

El Para este articulo se utilizara la metodologfa hermenéu-
tica. Se entendera a la hermenéutica como “una actividad de
reflexion en el sentido etimolégico del término, es decir, una
actividad interpretativa que permite la captacion plena del
sentido de los textos en los diferentes contextos por los que
ha atravesado la humanidad” (Arraéz et al. 20006, p. 173) Por
lo que, el objetivo de esta metodologia es analizar como se
han interpretado las salidas de campo desde el campo peda-
gobgico y su interpretaciéon como herramienta didactica. Pro-
pongo entonces una nueva dimension para pensar la salida
de campo, su funcién como dispositivo bioético. Por tanto,
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se realizard una revisiéon de documentos que exploran la sa-
lida de campo desde lo reflexivo, lo narrativo y experiencial;
y, por otro lado, se analizaran a tres de los autores mas re-
presentativos de la bioética del cuidado en miras de explorar
la potencialidad de la salida de campo como dispositivo de
sensibilizacion bioética.

Resultados

Para este articulo se consultaron 12 documentos referentes
a la salida de campo desde el ambito pedagégico. Estos do-
cumentos estan principalmente orientados a tres enfoques
diferenciados: la formacion docente, la educaciéon geografica
y la educacion ambiental. Por el lado de la bioética se con-
sultaron a tres de los autores mas relevantes para el estudio
de la bioética del cuidado: Van Rensselaer Potter con su ar-
ticulo Bivética, la ciencia de la supervivencia (1970); Fritz Jahr en
su texto Bio-Ethik. Eine Umschau iiber die ethischen Beziehungen
des Menschen un Tier und Pflange’ (Aunque, me basaré sobre
todo en lo identificado y traducido en los textos de Hans-
Martin Sass, 2007); y, por ultimo, Hans Jonas con sus libros
El principio de responsabilidad (1979) y E/l principio vida. Hacia una
biologia filosdfica (1966).

Discusion
Sobre las salidas de campo. Limitaciones,
dificultades y potencialidades

Como se esbozo en el apartado anterior, las salidas de campo
suelen estar asociadas con disciplinas como la biologfa y la
geograffa. Dentro de las ciencias sociales, amplio se ha es-
crito en relacién con la formacién docente. Como lo de-
muestran los estudios de Alvarez et al. (2016); Hurtado et al.
(2023); Garcia (2014); Kuster y Silveira (2020); y, Moreno y
Cely (2013) existen desafios, propuestas y consideraciones
relacionadas a las salidas de campo en la formacién docente.
Otros estudios como los de Moreno y Cely (2013); Garcia
(2014), y Kuster y Silveira (2020) se enfocan en la reflexion
acerca de la formacion de los docentes y su capacidad para
formar maestros capaces de ensefiar la geograffa.
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Alvarez et al. (2016) no solo favorece la observacién del te-
rritorio, sino que enfatiza en la dimension ensefiable de la
geograffa. Su estudio gira en torno a como el maestro traduce
el saber sabio en saber ensefiable a través de la salida de
campo. En palabras de los autores

Es precisamente el andlisis acerca de la ensefiabili-
dad del conocimiento, lo que ubica de una forma
distinta la potencialidad de la salida de campo y las
acciones de los estudiantes participantes y de
apoyo, articulando teorfa y practica con los saberes
y practicas construidas durante su proceso de for-
macion académica. (p. 71)

Moreno & Cely (2013), por su parte, ponen de manifiesto
que “Reflexionar el sentido, metodologfa, procesos y reque-
rimientos para una adecuada salida de campo se constituyen
en aspectos formativos que deben ser abordados en los pro-
gramas de formacién de docentes (...)” (pp. 169-170). Ade-
mas, determinan que la salida de campo tiene un importante
valor como espacio formativo, estrategia pedagogica y dis-
positivo para leer el paisaje. Por su lado, Garcia (2014) en-
foca su analisis al acto de mirar, propone la observacion
como ¢je fundamental de la formacién docente. En palabras
de la autora

(...) Pero la riqueza de ver junto al ir haciendo ac-
tividades que complejicen esas primeras miradas
permita comparar, o el hacer entrevistas a gente del
lugar donde estan observando, permite que la salida
de campo se convierta en una experiencia didactica
fundamental. (p. 7)

Es posible afirmar entonces que Garcfa (2014) entiende a la
salida de campo como una experiencia diddctica, es decir, lo
coloca como un medio para un fin, el aprendizaje. Por ul-
timo, el trabajo de Kuster y Silveira (2020) se acerca mas a la
postura que defiende este articulo. Ellos entienden las salidas
de campo no unicamente como herramienta pedagogica sino
como un dispositivo metodolégico que permite integrar el
conocimiento territorial, la educacion ambiental y la investi-
gacion participativa. Por su lado, Umana (2004) tendria una
concepcion similar a la de Moreno y Cely (2013) en la que la
salida de campo tiene su principal funcién como una estra-
tegia didactica que permite potenciar la enseflanza concep-
tual de la geografia.

Por su lado, Hurtado et al (2023) enfoca las salidas de campo
en la formacion de maestros en Educacion infantil. A dife-
rencia de los anteriores estudios, este no se trata de un estu-
dio plenamente disciplinar. Hurtado et al (2023) aborda la
concepcion del paisaje y su importancia para la formacion de
maestros en educacién infantil. Por otro lado, entienden a las
salidas de campo como un recurso didactico que llevar al
aula. Nuevamente, un medio para un fin.

En el marco de la educacion ambiental, distintos estudios
(Boulahrouz, 2021; Castillejo et al. 2021; Garcia et al. 2017;
Martinez y Téllez, 2015; Martinez, 2007; Martinez y Rodri-
guez, 2023; Ramirez, 2020) han utilizado las salidas de campo
dentro de diferentes estudios pedagdgicos. Es posible afir-
mar que, segun estos estudios, desde la educacion geografica
las salidas de campo se entienden, en su practica mayotia,
como herramientas pedagdgicas y/o didacticas pata facilitar
el aprendizaje de conceptos medio ambientales. De tal forma
que, los autores utilizan la salida de campo en miras de re-
forzar conocimientos vistos en el aula, ayudando a construir
desde la experiencia de comprensiéon de fenémenos me-
dioambientales.

Asi pues, es posible afirmar que, las salidas de campo tienen
una visién pedagogica fuertemente asentada. A pesar de que,
desde la educacion geografica el panorama sea un poco mas
variado y completo, desde la educacion geografica se hace un
uso instrumental de la salida de campo sin darle un valor in-
trinseco a la misma, orientando su praxis hacia la ensefianza
de practicas sostenibles, actitudes amigables al medio am-
biente y actitudes respetuosas ante el medio ambiente. Sin
embargo, no enfrentan directamente al alumnado con los di-
lemas bioéticos. Ahora, profundizaremos en la bioética del
cuidado y el por qué, considero, pueden entenderse como un
dispositivo de sensibilidad medioambiental.

Sobre la bioética del cuidado. Enfoques, li-
mites e influencias

Se abarcara inicialmente al te6logo aleman Fritz Jahr (1920).
Los planteamientos de Jahr estuvieron fuertemente influen-
ciados por las ideas budistas y franciscanas, estaba adscrito
al romanticismo teologico y filoséfico europeo. Jahr fue tes-
tigo de primer gran suicidio racional europeo, la Primera
Guerra Mundial, es posible afirmar que al ver perdida abso-
luta de la moral influenci6 en que este propusiera una nueva
ética enfocada en el cuidado de la vida, en el cuidado del
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“bios”. Sass (2007) afirma que “(...) abunda en considera-
ciones acerca de la necesidad de encontrar un equilibrio entre
los valores y los objetivos de vida de los seres vivientes”
(p-20). Asi, Jahr propone un nuevo imperativo: el bioético.
Esto lo diferencia del clasico imperativo categorico kantiano,
lo flexibiliza, lo saca de las maximas universales propias de
Kant en aras de conservar la vida, es entonces una ética bio-
centrista. Se trata por tanto de un deber moral de corte on-
tologico.

Por su lado, Van Rensselaer Potter propondria la bioética no
como una caracteristica ontolégica del ser humano, sino
como una disciplina que busca maximizar la supervivencia
de la vida. Hay que entender a el contexto en que Potter es-
cribi6 su articulo. Potter abandoné las ideas de la racionali-
dad pura propias de la modernidad. Tras la Segunda Guerra
Mundial, el proyecto europeo de la modernidad se vio trun-
cado, y la raz6n instrumental perdio6 fuerza ante una relacién
mas amigable con el medio ambiente. De la misma manera
que lo harfa Max Horkheimer en su obra Critica a la razin
instrumental (1947) la técnica, y por tanto la ciencia, no puede
ser entendida fuera de marcos morales que dictaminen sus
avances y usos. También es importante aclarar que, la con-
cepcion bioética de Potter esta fuertemente influenciada por
las nacientes biomedicina y la crisis climatica, es por eso por
lo que, plantea la bioética como una ciencia de supervivencia.

Por dltimo, Hans Jonas, propone también un imperativo
bioético, pero, a diferencia de Jahr, no solo se enfoca en la
proteccion y conservacion de la vida. En palabras de Jonas
“Obra de tal manera que los efectos de tu acciéon no sean
destructivos para la futura posibilidad de una vida humana
autentica” (1979, p. 40). Por lo que, el principio de respon-
sabilidad de Jonas esta ligado con las generaciones futuras,
no parte del presente, de la supervivencia como en Potter,
sino que, orienta su accionar al futuro. Por otro lado, tal
como lo afirmarfa Pessini (2011) Jonas presenta su impera-
tivo a través de la “heurfstica del terror” la cual, grosso
modo, podrfamos definir como una corriente de accién que
se centra en el terror para guiar los actos. Es entonces, ante
todo, miedo a la catastrofe. Nuevamente, al igual que Potter,
su contexto es la posguerra. Como muchos autores de su
época, Jonas expuso una fuerte critica a la técnica. En pala-
bras de Jonas (1979) “Esto ha cambiado radicalmente con la
aparicion de la ciencia moderna y la técnica que de ella se
deriva. Ahora el hombre constituye de hecho una amenaza
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para la continuacion de la vida en la Tierra.” (p. 15). Por
tanto, es imperativo para Jonas (en concordancia con Potter
y Jahr) la proteccion de la vida como unica maxima universal.

Previo a este trabajo, Hans Jonas escribié en 1966 E/ principio
vida, el cual constituitfa la base filos6fica y ontoldgica del
principio de responsabilidad (1979). Explorar todas las im-
plicaciones e importancia de esta obra escapa al alcance de
este articulo. Sin embargo, es remarcable que, en este libro
Jonas afirma que “Este individuo ontolégico, su existencia
en cada instante, su duracion y su mismidad en la duracion,
son por tanto esencialmente su propia funcion, su propio in-
terés, su propia actividad continua” (p. 123). Por lo que, la
conservacion del ser se presenta como una tension ontolo-
gica para la supervivencia. De tal modo que, al ser la conser-
vacion una caracterfstica ontologica, es responsabilidad hu-
mana velar por la misma.

Esto nos deja entonces con una naciente rama ética que
busca superar los limites kantianos y surge en respuesta al
momento de cambio ético que se present6 con la caida del
proyecto europeo de la modernidad. Nos enfrenta entonces
a fuertes dilemas morales frente a nuestra responsabilidad
como habitantes de la biosfera.

Salida de campo como dispositivo de sen-
sibilizacion ambiental. Un acercamiento
bioético

Una vez discutido esto ¢Por qué se propone a la salida de
campo como un dispositivo de sensibilizacién ambiental? A
continuacion, se hilara el argumento. Como se dejé entrever
en apartados anteriores. La educacién medio ambiental pre-
senta una limitacién al momento de plantearse ante una sa-
lida de campo: se enfoca tnicamente en comportamientos,
actitudes y conocimientos ecologicos. Es menester aclarar
que esto no es malo en sf mismo, sin embargo, limita la po-
tencialidad al debate de nuestra relacién con el medio am-

biente en una sociedad altamente tecnificada, en suma, im-
posibilita un debate bioético.

Los contenidos propuestos desde la educacion ambiental
suelen estar atados a los objetivos de desarrollo sostenible,
dicha inscripcién puede estar expresada de manera formal
como en Saldarriaga (2024) y Boulahrouz (2021) o estar im-
plicitos como en los otros estudios. Tales propuestas de edu-
cacion ambiental nunca contemplan una critica profunda a
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las practicas destructivas que adopté el hombre a rafz del ca-
pitalismo. Si bien el aspecto politico de esta dimensién del
capitalismo ha sido discutido desde, por ejemplo, la teorfa
critica latinoamericana (Leff [1994; 2004; 2014] o Gudynas
[2015; 2010]) no es objetivo de este articulo abordar dichos
debates, el punto esta en nuestro ethos como sociedad.

Asi, la salida de campo cumplirfa una funcién adicional a la
de traducir el conocimiento visto en aula a una aprensién
mas profunda. En el caso de este analisis, seria también un
escenario en que los estudiantes deberfan enfrentarse a la di-
mension moral de las acciones humanas. Esto no con el fin
de reforzar una conducta en particular sino la de problema-
tizar e interrogar la dimensién moral de nuestras acciones y
decisiones sobre el bios del ecosistema. Este interrogante
viene en multiples formas, preguntas como: ¢Qué implica-
ciones tiene intervenir en x ecosistema? ;Qué vidas esta afec-
tando dicha intervencion? ¢Cudles son los limites éticos de
nuestra intervencion sobre el territorio? Por tanto, la salida
de campo pone en el terreno de lo empirico a los dilemas
morales que conlleva la accién antrépica. Se hace una vez
mas la claridad, el enfoque bioético debe ser complementatio
a la educacion ambiental, son parte constitutiva del mismo
conjunto: la educacién ambiental desde lo actitudinal-peda-
gogico y la bioética desde lo filoséfico-moral.

Por dltimo, exponer a los estudiantes de manera directa de
los dilemas bioéticos y la responsabilidad medioambiental es
de vital importancia para fortalecer la comprension de la res-
ponsabilidad tanto ciudadana como personal. Remitiéndo-
nos a Kant “yo no debo obrar nunca mas que de modo que
pueda querer que mi maxima deba convertirse en ley univer-
sal” (Kant, 1983, p. 41). Por tanto, es imperativo ensefiar el
deber desde lo empirico. En el marco de la bioética del cui-
dado, no existe cosa mas importante que la conservacion de
la vida, enfrentar a los estudiantes al dilema propicia la refle-
xién antes que la mera observacién de problematicas.

Salida de campo ¢Dispositivo o herra-
mienta?

Estas dos categorias dentro de las ciencias humanas suelen
confundirse. Sin embargo, segun Rojas (2025) siguiendo las
ideas de Michelle Foucault “define el dispositivo como un
conjunto heterogéneo de elementos (discursos, institucio-
nes, normas, arquitecturas, saberes, etc.) que se articulan en-

tre s de forma estratégica para responder a una situacion his-
torica concreta” (pp. 34-35). La salida de campo, bajo esta
concepcion, seria entonces un dispositivo debido a que esta
cruzada por normas, instituciones y saberes propios de los
territorios que se visitan. Ademas, se categoriza como dispo-
sitivo de sensibilizacién debido a que, al enfrentar al estu-
diante experiencias sensoriales y afectivas relacionadas a la
vida humana, genera sensibilidad que no es propia de una
herramienta didactica.

Conclusiones

Es posible concluir que la salida de campo, tradicionalmente
comprendida como herramienta didactica para la observa-
cion, descripeién y andlisis de fendmenos naturales o socio-
culturales, tiene multitud de aplicaciones en distintas areas
del conocimiento. Posee una estructura definida y unos an-
tecedentes que se remontan a algunos de los pensadores de
la educacion mas importantes de la actualidad. Se ha usado
como herramienta didactica para complementar procesos de
enseflanza-aprendizaje durante largo tiempo, y sigue te-
niendo gran validez en la educacion actual.

La investigacién mostro que, aunque la mayorifa de las inves-
tigaciones se enfoquen en la dimensién pedagdgica y didac-
tica de las salidas de campo (conceptualizacién, motivacion,
contacto teorfa-practica) no se suele abordar la dimension
ética ligada intrinsecamente a las mismas. Se constituyen en-
tonces como un dispositivo de sensibilizacién que enfrenta
a los estudiantes a la responsabilidad moral de las acciones
humanas frente a la naturaleza.

Por tanto, el dialogo entre bioética y educacion ambiental
debe ser comprendido como un aporte que busca sumar un
enfoque adicional a las salidas de campo con énfasis en edu-
cacion ambiental. Busca posicionar a las salidas de campo
como dispositivos en funcién de la formacién de sujetos que
reconozcan la vulnerabilidad del medio ambiente, la enfren-
ten y problematicen el actuar humana en miras de su conser-
vacion. Esto significa que, el docente no debe encargarse
unicamente de los contenidos teérico-conceptuales sino
también de buscar experiencias que estimulen la sensibilidad
bioética, la empatia y la conciencia critica en los estudiantes.

Para finalizar, el dialogo entre la bioética del cuidado y la
educacién ambiental constituye una forma de fortalecer el
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enfoque ético en las salidas de campo. Esto amplia el hoti- geografica. En M. Garrido-Pereira (Comp.), La gpa-
cidad de paisaje: formas, imdgenes y tiempos educativos
143-171). Editorial Universidad de ILa Serena.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?co-
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zonte de posibilidad investigadores que deseen explorar mas
en profundidad la dimensién bioética de las salidas de campo
con el fin de proponer reflexiones éticas profundas en los

estudiantes. De esta manera, la salida de campo gana terreno

no unicamente como proceso complementario para la tra- p . s .
p P P Garcfa, C. (2014). Salidas de campo como estrategias diddcticas apli-

duccién del saber conceptual al saber empirico, sino como .
cadas al estudio de costas. hitps:

S - . e revistanadir.yola-
un espacio fértil para la educacién ambiental con énfasis . o e -
site.com/resources/Salida%20Campo.pdf

ético necesario para las sociedades técnicas del siglo XXI.
Garcfa, P., Flores, J., Olimon, V., & Lopez, F. (2017). La sa-
lida de campo como estrategia didactica en educa-
cion ambiental. Universidad Tecnocientifica del Pacifico
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