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Resumen

LLa educacion geografica ha experimentado una transforma-
cion significativa con la incorporacion de tecnologfas como
la inteligencia artificial (IA), especialmente respecto a uno de
los pilares del pensamiento espacial, la representacion de ob-
jeto espaciales. Sin embargo, el impacto de estas innovacio-
nes sobre el propédsito pedagogico del trabajo de campo si-
gue siendo ambiguos en los debates internacionales. Este es-
tudio busca encontrar pistas, a través de la revision docu-

mental y la entrevista a una persona experta, respecto a como Palabras clave: educacién geografica; tecnologia educativa
la tecnologia reconfigura los trabajos de campo en la educa- inteligencia artificial; trabajo de campo; ensefianza de la geo-
cion geografica. Las publicaciones fueron seleccionadas y orafia

te)

analizadas segun dos ¢jes: el rol de la tecnologfa en la educa-
cioén geografica y su impacto en el trabajo de campo. El cri-
terio experto permitié profundizar en el verdadero desafio
asociado a la innovacion tecnoldgica, la toma de consciencia
del rol docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Se cierra visibilizando la urgencia de que las personas docen-
tes sean capacitadas adecuadamente para formar habilidades
que permitan la combinacién de métodos tradicionales e in-
novadores en los trabajos de campo.
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Abstract

Geographical education has undergone a significant trans-
formation with the incorporation of technologies such as ar-
tificial intelligence (AI), particulatly regarding one of the pil-
lars of spatial thinking: the representation of spatial objects.
However, the impact of these innovations on the pedagogi-
cal purpose of fieldwork remains ambiguous in international
debates. This study seeks to identify key insights, through a Keywords: geographical education; educational technol-
documentary review and an interview with an expert, con- ogy; artificial inteﬂigence; fieldwork; geography teaching
cerning how technology reconfigures fieldwork in geograph-
ical education. Publications were selected and analyzed ac-
cording to two main axes: the role of technology in geo-
graphical education and its impact on fieldwork. Expert
judgment enabled a deeper understanding of the core chal-
lenge associated with technological innovation, namely the
need for greater awareness of the teacher’s role in teaching

and learning processes. The study concludes by highlighting
the urgency of adequately training teachers to develop skills
that allow the integration of traditional and innovative meth-
ods in fieldwork practices.
Resumo

A educagdo geogrifica tem experimentado uma
transformacdo  significativa com a incorporacio de
tecnologias como a inteligéncia artificial (IA), especialmente
no que se refere a um dos pilares do pensamento espacial: a
representacdo de objetos espaciais. No entanto, o impacto
dessas inovacoes sobre o proposito pedagogico do trabalho
de campo permanece ambiguo nos debates internacionais.
Este estudo busca identificar indicios, por meio de revisio

Palavras-chave: educagio geogrifica; tecnologia

. A s documental e entrevista com uma pessoa especialista, sobre
educacional; inteligéncia artificial; trabalho de campo;

. como a tecnologia reconfigura os trabalhos de campo na
ensino de geografia N < o i
educacio geografica. As publicagdes foram selecionadas e
analisadas segundo dois eixos principais: o papel da
tecnologia na educacio geografica e seu impacto no trabalho

de campo. O critério especializado permitiu aprofundar o

verdadeiro desafio associado a inovagio tecnologica, isto ¢é,
a tomada de consciéncia do papel docente nos processos de
ensino e aprendizagem. Conclui-se destacando a urgéncia de
capacitar adequadamente docentes para  desenvolver
competéncias que possibilitem a integracdo de métodos
tradicionais e inovadores no trabalho de campo.
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Introduccion

La IGU en su declaracion (Comisién de Educacion Geogra-
fica, 2010), sefiala que uno de argumentos que justifica que
la educacion geografica sea reconocida en las politicas edu-
cativas es que los conocimientos y procedimientos geografi-
cos, sobre todo cuando se aprenden a través de la tecnologia
geoespacial y de la tecnologfa para la informacion geografica,
ofrecen oportunidades excepcionales para dar sentido del
mundo moderno actual y al del futuro, a partir de la adecuada
formacién de habilidades que permitan a la ciudadania en-
frentar los diferentes desafios globales.

En general, la tecnologfa desde siempre se ha transversali-
zado en el quehacer de la Geografia. Quiza, los reinos del
siglo XV no hubiesen podido mapear de la misma manera el
mundo conocido sin herramientas tecnolégicas como la bra-
jula magnética, el sextante, el astrolabio, el teodolito y demas
artilugios de la época. En la actualidad, el ritmo acelerado de
la innovacién digital ha permitido reducir el espacio fisico,
acercar mas a las personas, modificar los paisajes, e inclusive,
imaginar objetos espaciales, al convertir abstracciones com-
plejas en expresiones del espacio concreto, todo a través de
instrumentos, programas y procesamientos que llevan a la
mente humana a nuevas etapas del conocimiento, alejandose
de las descripciones y acercandose a las proyecciones, mode-
lados y problematizaciones.

Todo el corpus de la Geografia se encuentra avanzando, ac-
tualizandose, complejizandose y alcanzando nuevos espa-
cios. Del mismo modo, la ensefianza de la Geografia, como
parte de este, se ha visto obligada a evolucionar, a reivindicar
y profundizar en procesos mentales propios del pensamiento
espacial y para esto ha tenido el apoyo de las tecnologias,
particularmente los Sistemas de Informaciéon Geografica
(SIG), sensores remotos y herramientas basadas en inteligen-
cia artificial. Sin lugar a duda, estos avances han modificado
las estrategias para aprender, de acuerdo con nuevas necesi-
dades de la sociedad, concepciones del aprendizaje y mane-
ras de ensefiar.

Estos avances han transformado la ensefianza y aprendizaje,
en sintonfa con nuevas demandas sociales, perspectivas pe-
dagdgicas y concepciones sobre como se construye el cono-
cimiento geografico. El trabajo de campo, tradicionalmente
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reconocido como una practica central en la formacion geo-
grafica (Walkington et al., 2018; France y Haigh, 2018;
Kucerova et al., 2020), también se ha visto impactado por
estas innovaciones. Actualmente, se encuentra en el centro
de un debate en torno a sus implicaciones pedagogicas frente
a la integracion de tecnologfas emergentes (Welsh et al.,
2013; McSweeney y WinklerPrins, 2020; Garcia Comenda-
dor et al., 2022; Rakuasa, 2023).

Diversos estudios han demostrado el potencial pedagogico
de las tecnologfas de la informacién y comunicacion (TIC) y
las herramientas geoespaciales (France et al., 2015; Kurnia-
wam et al., 2020; Artvinli, 2017; Nutbol et al., 2020). Pro-
puestas como las salidas de campo virtuales (Krakowka,
2012; Garciay Serrano, 2015; Caballero-Garriazo et al., 2023;
Ledn y Troya, 2025) y el uso de realidad virtual aumentada
(Bos et al., 2021; Lépez-Hernandez et al., 2021; Iglesias,
2024) ejemplifican como estas herramientas amplian las po-
sibilidades de aprendizaje, permitiendo la adquisicion de co-
nocimientos tanto teéricos como técnicos en escenarios in-
mersivos.

La integracion de tecnologias geoespaciales en contextos de
campo contribuye al desatrollo de competencias fundamen-
tales como el razonamiento abstracto, el tratamiento cuanti-
tativo de datos y la aplicacién de SIG (Favier y van der Schee,
2009; Marra et al., 2017), enriqueciendo asi las experiencias
practicas del estudiantado (Welsh et al., 2013; Medzini et al.,
2015; Wang et al., 2016). Desde un enfoque pedagogico, el
trabajo de campo propicia el aprendizaje situado, mediante
experiencias vivenciales que integran observacion directa,
pensamiento critico, estrategias de investigacion y la articu-
lacién entre saber académico y conocimiento cotidiano
(Campo et al., 2016; de Sousa et al., 2010; Alvarez et al.,
2016).

Sin embargo, su implementacion requiere planificacion rigu-
rosa, tiempos adecuados, justificacion pedagogica y objeti-
vos claros (Arenas et al., 2010; Garcia, 2014; Moreno et al.,
2018), asi como una metodologfa activa que considere tanto
el estilo docente como el rol protagénico del estudiantado
en la construccién del conocimiento (Campo et al., 2010).
En este sentido, el conocimiento docente sobre las herra-
mientas tecnoldgicas se vuelve decisivo para orientar su in-
corporacion y alcance en el disefio de estas experiencias.
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HEste articulo reflexiona sobre el impacto de tecnologfas
emergentes, como la IA ylas herramientas digitales geoespa-
ciales empleadas en procesos de virtualizacion, en el propé-
sito pedagogico del trabajo de campo en Geografia. Si bien
muchas de estas tecnologfas no son recientes, su uso se ha
intensificado considerablemente en los dltimos afos, espe-
cialmente tras el lanzamiento de modelos como ChatGPT en
2022, generando tensiones con practicas educativas tradicio-
nales e impulsando nuevas formas de apropiacion tecnolo-
gica por parte del estudiantado. Esta transformacion, facili-
tada por la rapida apropiacion tecnologica de las nuevas ge-
neraciones, interpela directamente los marcos pedagogicos
heredados y plantea interrogantes sobre el futuro de la edu-
cacion geografica en contextos crecientemente digitalizados,
e incluso virtualizados.

Innovacién tecnolégica y propo-
sito del trabajo de campo

El trabajo de campo constituye una practica fundamental en
la educacion geografica, tanto desde una perspectiva peda-
gbgica como epistemoldgica.

(...) es una actividad, que puede ser tanto diagnos-
tica o como parte de evaluacion formativa y suma-
tiva en el proceso de aprendizaje del estudiante.
Tiene como fin la puesta en practica de conoci-
mientos tedricos y habilidades que se espera que se
desarrollen en el contexto de un curso. Su finalidad
basica es ofrecer un espacio fuera de clase donde el
estudiantado puede ser capaz de poner en practica
conocimientos y revisar aspectos que solamente
tienen sentido en el contexto real donde suceden
las cosas. Ya sea desde un enfoque mas de geogra-
fia fisica o de geografia humana. Siempre guar-
dando una fuerte relacién con los objetivos del
curso y los procesos de evaluacion planteados. (A.
Cascante, comunicacion personal, 07 de abril de

2025)

Autores como Hovorka y Wolf (2009), Welsh et al. (2013) y
Hammond (2017) destacan que el trabajo de campo es una
de las formas mas efectivas de aprendizaje en Geografia, al
combinar observacion, reflexion y experiencia directa. Esta
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modalidad no solo estimula el aprendizaje activo y la cons-
truccion de conocimiento contextualizado, sino que también
contribuye a la formaciéon de profesionales competentes,
promueve la inclusiéon y refuerza la conexién con el espacio
geografico, nicleo de la disciplina. Su relevancia histérica ra-
dica precisamente en estas caracteristicas que lo distinguen
dentro del ambito cientifico.

No obstante, su caracter tradicional no implica rigidez en su
disefo o ejecucion

Hay que definir qué es lo tradicional. Considero
que usualmente lo que pasa es un traslado de la es-
trategia o estilo pedagdgico de la persona docente
al campo. Y en estos casos, lo tradicional se asocia
con aquellos docentes cuya estrategia tipica de clase
es lo magistral, y asi ensefia en el campo, basica-
mente describe lo que esta viendo. Lo que es total-
mente valido segtn el curso y los objetivos. Todo
depende mucho de cémo sea cada como docente,
y en qué medida la persona docente es consciente
de los modelos pedagogicos que existen para
aprender contextos geograficos. Si usted no sabe
que existen diferentes tipos de aprendizaje, proba-
blemente se va a ir a lo basico, al magistralismo con
el que probablemente aprendié. (A. Cascante, co-
municacion personal, 07 de abril de 2025)

El trabajo de campo, por tanto, no se restringe a un solo
ambito o formato; puede surgir desde la docencia, la investi-
gacion, la accion social o incluso de una motivacion explora-
toria personal. Aunque no exige el uso obligatorio de instru-
mentos especificos, histéricamente ha incorporado tecnolo-
gias que han enriquecido el andlisis espacial: desde registros
textuales y visuales hasta el uso de herramientas que permi-
ten recopilar y procesar grandes volimenes de datos, recons-
truir paisajes o registrar cambios en el entorno.

La flexibilidad metodolégica del trabajo de campo es una de
sus principales fortalezas, ya que permite adaptarse a diferen-
tes objetivos pedagdgicos y contextos institucionales. En
este sentido, la incorporacioén de tecnologias emergentes no
debe interpretarse como una amenaza a su esencia, sino
como una oportunidad para enriquecerlo

La literatura sugiere mucho el uso de dispositivos
tecnoldgicos para acompafiar el trabajo de campo,
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ya sea en la etapa previa, durante, o posterior al tra-
bajo de campo. En este momento, todo lo que es
trabajo de campo virtual o con realidad virtual, para
mi es quizas la punta de lanza. Algunas personas no
estan de acuerdo con eso. Yo lo que creo es que no
se ha entendido como empatar eso con el proceso
de aprendizaje. (A. Cascante, comunicacion perso-
nal, 07 de abril de 2025)

Leininger-Frézal y Sprenger (2022) refuerzan esta idea al afir-
mar que el trabajo de campo permite articular la teorfa con
la experiencia territorial, lo cual lo convierte en una practica
pedagogica insustituible. En este contexto, TIC y, mas re-
cientemente la IA, abren posibilidades para diversificar las
formas de acceso, recoleccion y andlisis de datos, siempre
que su integracion se realice desde un enfoque pedagdgico
consciente y critico.

En definitiva, el reto contemporaneo consiste en integrar in-
novaciones tecnologicas de forma creativa y reflexiva, sin
desdibujar el valor formativo del trabajo de campo. Este
debe seguir siendo una instancia privilegiada para el desarro-
llo del pensamiento espacial y para fortalecer el vinculo del
estudiantado con el territorio que habita y transforma. Esta
discusion se articula con las preguntas planteadas por Arenas
y Salinas (2013) sobre qué se aprende en Geografia, cémo se
aprende y cual es la geografia que se ensefia y aprende, en
consonancia con el proyecto de la geografia poderosa (Po-
werful Geography), que plantea la necesidad de repensar el
curriculo geografico desde su potencial transformador (Bus-
tin, 2019; de Miguel, 2024; Bohem et al., 2024).

Repensar el trabajo de campo: in-
corporacion de herramientas tec-
nolégicas en la formacion del
pensamiento espacial

Uno de los principales desafios asociados al uso de la tecno-
logfa en distintos contextos radica en el desconocimiento, lo
que de alguna manera genera cierta resistencia a experimen-
tar. La velocidad a la que evolucionan estas herramientas
obliga tanto a personas usuarias como no usuarias a mante-
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nerse en constante reflexion sobre sus implicaciones y apor-
tes a los diversos campos del conocimiento y la profesiona-
lizacion. En el ambito de la Geografia, la tecnologfa consti-
tuye un campo de trabajo consolidado, que ha adquirido un
impulso significativo en las tltimas décadas, particularmente
a partir de la expansion de las Tecnologfas de la Informacién
y la Comunicacién (TIC) tras la década de 1990, donde con-
vergen la electrénica, la informatica y las telecomunicaciones
(Heinze et al., 2017).

En este marco, los SIG se posicionan como una forma es-
pecializada de TIC (Sanchez, 2014; Alberdi, 2024), junto con
otras herramientas geoespaciales que ofrecen maltiples posi-
bilidades para la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia.
Algunas ya han sido exploradas, mientras que otras conti-
nuan siendo areas de innovacién (Gatti et al., 2016; Martin
etal., 2016; Nieto, 2017; Espinoza et al., 2022). Actualmente,
la mayoria de los programas universitarios en Geografia in-
cluyen formacion especifica en SIG, y numerosas universi-
dades alrededor del mundo oftecen especializaciones en esta
area, reconociendo estas habilidades como parte esencial del
perfil profesional. Integrar estos conocimientos en las prac-
ticas de campo representa una oportunidad para diversificar
las actividades de aprendizaje y fortalecer la formacion aca-
démica del estudiantado.

Entre estas herramientas, los visores espaciales o globos vir-
tuales como Google Earth, ArcGIS Earth, Worldview
(NASA) y Sentinel Hub, destacan por su funcion de geovi-
sualizacion. Estos recursos permiten interactuar con infor-
macion geografica multiescalar (fronteras, infraestructura, si-
tios patrimoniales, rutas turfsticas, etc.), fomentando la ex-
ploraciéon de territorios ajenos al contexto inmediato de las
personas usuarias. Estas caracteristicas han sido incorpora-
das en estrategias como los recorridos o trabajos de campo
virtuales (Esclapés et al., 2013; Yucra y Sobero, 2022; Mat-
kovi¢, 2024; Gonzalez et al., 2024; Leén-Ortiz y Troya,
2025), que combinan fuentes tradicionales con servicios di-
gitales para leer espacialidades inaccesibles, en linea con la
idea de algo viejo y algo nuevo (Mclennan y Prinsen, 2014).

Desde los afios ochenta, el concepto de trabajo de campo ha
sido objeto de deconstruccion, aunque sigue siendo polisé-
mico (Leininger-Frézal y Sandra, 2022). A diferencia de este,
los recorridos virtuales carecen de una definicion precisa, ya
que no suponen necesariamente una investigacion ni una re-
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coleccion de datos presenciales, sino mas bien una explora-
cion ex situ mediada por herramientas digitales. Esta virtua-
lizacién permite experiencias sincronicas o asincronicas y
amplia las posibilidades del trabajo de campo al facilitar la
preparacion previa, reducir costos o profundizar aspectos es-
pecificos mediante la integracién de informacion tedrica y
empirica.

Hurrel et al. (2025) y Hutchinson et al. (2025) destacan mul-
tiples oportunidades pedagogicas de estas aproximaciones:
flexibilizacién curricular, inclusion de estudiantes con difi-
cultades de desplazamiento, aprendizaje colaborativo en gru-
pos grandes, repetibilidad de experiencias, variedad enla pre-
sentacion de contenidos (textos, audios, mapas, graficos,
etc.), analisis multiescalar y respeto por los sitios explorados,
sin perturbarlos. Asimismo, estas herramientas permiten re-
correr maltiples destinos en poco tiempo e incorporar voces
locales al andlisis geografico. No obstante, también presen-
tan limitaciones. Entre los principales desafios se encuentran
el tiempo y los recursos requeridos para su desatrollo, la ra-
pida obsolescencia tecnoldgica, las necesidades de alfabeti-
zacion digital, la necesidad de demostrar su eficacia pedago-
gica, el riesgo de sustituir experiencias presenciales por crite-
rios econémicos, la sobrecarga cognitiva y las brechas de ac-
ceso a tecnologfa e internet (Hurrel et al., 2025).

A la par de la virtualizacion espacial, emerge la IA, en parti-
cular la generativa, como un recurso para replantear la expe-
riencia humana en el espacio (Mashhadi y Cao, 2024). Como
lo sefiala A. Cascante (comunicacion personal, 07 de abril de
2025), esta discusion apenas inicia, siendo aun limitada por
barreras econémicas y el desarrollo incipiente en el campo
geografico.

Autores como Mulyani et al. (2025), Nyaaba (2024), Hamane
y Khalki, (2024) y Mohd et al. (2025) mencionan que la inte-
ligencia artificial tiene el potencial para puede impactar posi-
tivamente en el comportamiento y desempefio de la persona
docente, pues permite:

- Mejorar la efectividad de la enseflanza a través del uso
de herramientas sencillas pero utiles. Teniendo presente
que cuando una herramienta es facil de usar y se com-
prende su utilidad, es mas probable que pueda ser incor-
porada en clase.

- Eldesarrollo de sistemas de aprendizaje adaptativo que
se ajustan al progreso y las preferencias individuales de
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los alumnos. Con esto, centrarse en el progreso del es-
tudiantado. En esto puede ser usada en dos lineas, tener
mejores maneras de entender el avance en el aprendizaje
y disenar formas mas adecuadas a las necesidades de
cada estudiante. Sobre estas ultimas, la IA ofrece una
oportunidad para generar mecanismos de tutorfa inteli-
gentes, donde cada estudiante pueda profundizar en sus
necesidades.

- La automatizacion de tareas mecanicas o repetitivas, o
bien en la construcciéon de contenido didactico interac-
tivo adecuado a las necesidades contextuales.

- Disminuir el tiempo dedicado a planeacioén o gestion ad-
ministrativa de la docencia, para profundizar y promo-
ver el modelado pedagdgico con estrategias mucho mas
interactivas, creativas, e incluso, ctiticas.

Sumado a esto, Rakuasa (2023), sefiala que especificamente
en los entornos de ensefianza y aprendizaje de Geografia, no
se puede suprimir la presencia y relevancia de la tecnologfa,
en tanto esta forma parte de sus campos y herramientas, lo
que incluye a la inteligencia artificial. Entre los beneficios de
la integracion de la TA al aprendizaje de geografia, se identi-
fica la contextualizacion del aprendizaje, la visualizacién in-
teractiva y la simulacion realistica; ademas, esta herramienta
puede ser implementada en el analisis de datos geograficos y
el abordaje de los desafios globales, a través de estrategias
adecuadas y con la capacitacion necesaria.

Y aunque atin no se conoce lo suficiente sobre la herramienta
(Hamane y Khalki, 2024) algunos de los principales desafios
de la incorporacion de la TA (Mulyani et al., 2025; Akanzire,
2025) se relacionan con:

- Limitaciones técnicas y de formacion, pues la integra-
cion exitosa de la IA requiere entender no solo la fun-
cion de la herramienta sino tener consciencia, criticidad
y creatividad respecto a su implementacion.

- Eluso inteligente de la herramienta, sin permitir que se
desvirtien los roles humanos, la IA no puede ser un re-
emplazo para las personas docentes ni disminuir la in-
teraccion humana en el aprendizaje, las decisiones sobre
este proceso las deben tomar conscientemente las per-
sonas no las tecnologfas.

- Crear un marco que regule la calidad del contenido y
que oftrezca lineamientos éticos asociados a la propiedad
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intelectual, la privacidad de datos y el aumento de la de-
sigualdad en el acceso a estas tecnologfas.

- Encontrar los mejores métodos para la evaluacién de
aprendizajes y de la viabilidad del uso de la TA en con-
textos educativos.

Al incorporar la IA en los procesos de ensefianza-aprendi-
zaje de la Geografia, es fundamental considerar una serie de
aspectos que determinan la efectividad de su uso pedagdgico.
En particular, el uso de herramientas de IA como los chatbot
no sustituye las habilidades cognitivas y metodologicas re-
queridas para el trabajo académico riguroso; mas bien, las
complementa y potencia, siempre que se utilicen de forma
critica y reflexiva.

Lee (2023) advierte que, tanto en geograffa como en otras
areas, la IA atn requiere la habilidad humana de formular
preguntas e interpretar las respuestas, lo que exige un domi-
nio minimo de los contenidos y enfoques disciplinares. De
modo que, el uso de IA en la investigacion o la educacion
geografica no garantiza automaticamente resultados validos
o relevantes. Por el contrario, 1a calidad de 1a interaccién con
estos sistemas depende en gran medida de la claridad, preci-
sion y profundidad de las preguntas planteadas por el usua-
rio, de modo que se puedan interpretar adecuadamente las
respuestas generadas y discernir entre informacién atl y re-
sultados poco pertinentes o imprecisos.

Para esto, se debe contar con propuestas formativas flexi-
bles, que permitan probar y experimentar con nuevos enfo-
ques y métodos. Tanto la IA como otras tecnologfas, obligan
a entrar en discusion y al replanteamiento de curticulos, di-
dactica y de roles, como el de docentes y estudiantes (Bower
et al., 2024; Mohd et al., 2025; Chinda et al., 2024 y Cope et
al. 2020). Con esto, se evidencia la necesidad de encontrar
nuevos, y mejorar los existentes, métodos de evaluacion del
aprendizaje (Lodge et al., 2024).

El uso educativo de las tecnologfas, como las que permiten
la virtualizacion del espacio y la 1A, en Geografia no solo
demanda conocimientos técnicos basicos sobre las herra-
mientas, sino también un enfoque pedagdgico orientado al
desarrollo del pensamiento critico, la autonomia intelectual
y la capacidad de evaluar la calidad de las fuentes y argumen-
tos. Integrar herramientas innovadoras de manera significa-
tiva implica que el estudiantado sea guiado para entender sus
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limites y potencialidades, asf como para afianzar las compe-
tencias propias del razonamiento geografico, como la pro-
blematizacion del territorio, el analisis multiescalar y la inter-
pretacion de dinamicas socioespaciales.

Aunque se encuentra coincidencia entre las investigaciones,
respecto a que las tecnologfas como la virtualizacion y digi-
talizacion del espacio a través de visores o bien de inteligen-
cia artificial, generar una multiplicidad de oportunidades a la
Educacion Geografica y a la realizacion de trabajos de
campo, se hace un llamado a no perder el foco. Es decir, el
trabajo de campo es una estrategia y practica que posee una
esencia clara, la interaccion y experimentacion entre seres
humanos y los estimulos del medio, aunque los métodos que
ayuden o intervienen en este objetivo se renueven o simple-
mente cambien, no deja de ser lo que es.

Con esto se evidencia que, como lo mencionan Hurrel at al.,
2025 y Favier y Schutjens (2025), las salidas virtuales, y la
implementaciéon de cualquier otra tecnologfa, no corres-
ponde a un reemplazo para la ensefilanza de campo presen-
cia. Estas jamds podrian suplantar la experiencia de estar fi-
sicamente presente en un lugar. Uso debe ser tan consciente
que en lugar de violentar se necesita reivindicar la naturaleza
unica de los viajes presenciales.

A modo de cierre: potenciar la tra-
dicién para mantener viva la inno-
vacion

En la historia de la humanidad, cada nueva invencién tecno-
légica ha resultado en cierto nivel de resistencia producto de
la falta de cercania y entendimiento, de la experimentacion y
la evaluacion, pero es el mismo ser humano que en cuestion
de tiempo ha logrado encontrar la mejor manera de utilizar

estas herramientas para mejorar sus capacidades de sobrevi-
vencia y experiencia en el mundo.

Como se ha discutido en las secciones anteriores, la incorpo-
racion de tecnologias entre estas herramientas de virtualiza-
cion del espacio y la IA, en los trabajos de campo implica un
cambio en la concepcion que tienen las personas docentes
de por qué, como y para qué realizan este tipo de practicas.
Lo que, ademas, involucra reconocer que el trabajo de
campo no sucede solamente cuando se visita el campo, sino
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que hay todo un proceso en su implementacién que ocupa
su disefio, desarrollo y evaluacion.

La reconfiguracion del trabajo de campo en la educacion
geografica, no se debe centrar en si se usan las nuevas herra-
mientas, sino mas bien en por qué usarlas o no, es decir to-
mar responsabilidad y accién respecto a los desafios pedago-
gicos que esto conlleva.

LLa premisa con la que se cerrara este documento, y a partir
de la cual se invita a la discusion a futuro, refiere que cuando
se tiene una comprension profunda y genuina de las decisio-
nes que se toman respecto un trabajo de campo (lo que in-
cluye su justificacion, proposito, metodologia y evaluacion)
en el contexto de la Educacion Geografica, sera viable la in-
corporacion cualquier innovacion en su proceso. Esta afir-
macion reconoce el protagonismo y responsabilidad que po-
seen las personas docentes en su ejercicio, pero ademas visi-
biliza su poder creativo y su adaptabilidad, como habilidades
humanas, que permite convertir incluso los errores y fallas
en oportunidades para el aprendizaje. De este modo, repen-
sar el trabajo de campo y la incorporacién de herramientas
tecnologicas en la formacion del pensamiento espacial co-
rresponde a uno de los desafios en la formacion y en la prac-
tica docente.

El uso de la tecnologfa y, particularmente, el formar la com-
petencia digital implica el uso y la interaccion critica y res-
ponsable entre las personas y las herramientas digitales, lo
que incluye una adecuada alfabetizacion que tome en cuenta
la seguridad y la ética (Comision Europea, 2019). En esta, se
debe contemplar como una urgencia la capacitacion docente,
en tanto la manera mas efectiva de generar cambios educati-
vos corresponde mantener equipos docentes receptivos a
unir los fundamentos de un saber con las nuevas posibilida-
des que ofrece la innovacion.

De modo que, mediar ensefianzas y aprendizajes que se re-
lacionen con el campo, ya sea en experiencias desarrolladas
en el espacio fisico, digital o virtual, dependera de cémo las
personas docentes logren asimilar nuevas herramientas y de
que esto les haga cuestionarse sobre lo que reconocen como
tradicional y lo innovadora, en su propia practica (Healy y
Walshe, 2020). En especial, el uso de herramientas como la
IA plantea retos éticos y metodoldgicos sobre el rol docente

En la parte ética, principalmente estd el tema de
cémo se empodera al estudiante en el uso de la IA.

tecnologia, Inteligencia Artificial (IA) y desafios pedagogicos

(...) Otro punto importante es ensefiar al estudiante
como utilizar correctamente la TA. (...) La ética de-
pende mucho de como el docente plantea el uso de
estas herramientas. (...) Desde el punto de vista me-
todoldgico, creo que el problema es menor. Estas
generaciones son completamente digitales. El reto
es saber usar las herramientas como sistemas de so-
potte que nos permitan pasar menos tiempo en ta-
reas procedimentales y mas en tareas analiticas. Lo
importante es ensefatles el razonamiento detras,
para que puedan tomar decisiones y pensar critica-
mente. (A. Cascante, comunicacién personal, 07 de
abril de 2025)

En definitiva, el trabajo de campo continia siendo un eje
clave en la formacién profesional en geografia (Hammond,
2017). Sin embargo, su reconfiguracion mediante tecnologias
emergentes no implica su desaparicién, sino su resignifica-
cién como practica pedagdgica compleja, flexible e innova-
dora. Esta transformacién obliga a abrir nuevas preguntas
sobre el papel de la tecnologfa en la educacién geografica:
¢Coémo redefinimos lo que entendemos por experiencia en
el campo? ¢Qué tipo de pensamiento espacial queremos cul-
tivar en las futuras generaciones? ¢Y qué lugar ocupa la IA
en la formacion de una ciudadanfa critica y comprometida
con el territorio? Estas interrogantes no cierran el debate,
sino que lo abren, invitando a seguir explorando, cuestio-
nando y construyendo colectivamente el futuro del trabajo
de campo en la educacion geografica.
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