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Resumen

El presente articulo investigativo emerge de la sistematizacién y los resultados de un proyecto del Colegio Charry iep que tiene
como proposito la construccidén de conocimientos sobre la biodiversidad, especialmente en especies de flora y fauna, desde sus
intereses a través del proceso unisono de lectura, escritura y oralidad con o sin la integracién de las Tic. Para ello, se desarrolla una
estrategia de disefio en grados novenoy séptimo, cuyo propdsito es buscar informacién especializada sobre el contenido biolégico-
ecoldgico para la reconstruccion de narrativas sobre animales. En cuanto a los resultados del piLeo de la biodiversidad, se destaca
la articulacion con otras disciplinas y avances en la construccion de conocimiento escolar sobre la biodiversidad producto de la
deconstrucciony reconstruccion de informaciones de las especies, en particular de animales. Esto permite concluir que la estrategia
piLeo de la biodiversidad incentiva la motivacion sobre el aprendizaje de lo bioldgico y ecoldgico, desarrollando los procesos de
lectura, escritura y oralidad cientifica necesarios en la alfabetizacion tecnocientifica, e interiorizando y despertando emociones,
conductas y valores biofilicos para conocer y amar lo vivo o lo natural.
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This research article emerges from the systematization and results of a project from the Charry ieo School, whose purpose is the
construction of knowledge about biodiversity, particularly in species of flora and fauna, from their interests through the unison
process of reading, writing and speaking with or without the integration of ict. To do this, a design strategy is developed in ninth and
seventh grades whose purpose is to search for specialized information on the biological-ecological content for the reconstruction
of narratives about natural species. Regarding the results of the riLeo of biodiversity, it is highlighted the articulation with other
disciplines and advances in the construction of school knowledge about biodiversity as a result of the deconstruction and
reconstruction of information on species, particularly animals. This allows us to conclude that the riLeo of biodiversity is a strategy
that encourages motivation for learning about biology and ecology, developing the processes of reading, writing and scientific
orality which are necessary in the technical-scientific literacy, and internalizing and arousing emotions, behaviors and biophilic
values to know and love what is alive or what is natural.

Keywords: biodiversity; writing; reading; motivation; orality; ict

Consideramos importante informar que o presente artigo surge da sistematizacédo e resultados de um projeto da Escola Charry iep,
cujo proposito é a construcao do conhecimento sobre a biodiversidade, especialmente em espécies de flora e fauna, a partir de
seus interesses através do processo unissono de leitura, escrita e oralidade com ou sem integracdo das Tic. Paraisso, é desenvolvida
uma estratégia de desenho no nono ano e no sétimo ano, cujo objetivo é buscar informagdes especializadas sobre o contetido
bioldgico-ecoldgico para a reconstrucdo de narrativas sobre animais. Quanto aos resultados do riLeo da biodiversidade, destacam-se
aarticulagdo com outras disciplinas e os avancos na construcao do conhecimento escolar sobre biodiversidade como resultado da
desconstrucado e reconstrucao de informagdes sobre espécies, especialmente animais. Isto permite-nos concluir que, a estratégia
piLeo da biodiversidade estimula a motivagdo para a aprendizagem bioldgica e ecolégica, desenvolvendo os processos de leitura,
escrita e oralidade cientifica necessarios no letramento tecnocientifico, e interiorizando e despertando determinadas emocbes,
comportamentos e valores biofilicos para conhecer e amar o vivo ou o natural.

Palavras-chave: biodiversidade; escrita; leitura; motivacéo; oralidade; ic


https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/

Introduccion

Desde el 2000 la Direccién de Educacion Preescolary
Basica de la Secretaria de Educacion del Distrito, Bogota,
viene desarrollando, ejecutando, fortaleciendo y capa-
citando a los colegios oficiales frente a los proyectos
institucionales de lectura, escritura y oralidad (piLeo). En
ciertas instituciones también los denominan proyectos
de comunicacién, que buscan la comprension, la pro-
duccién, la argumentacion y la comunicacion de saberes
de sus estudiantes. Sin embargo, este tipo de proyectos
institucionales dentro de los colegios se caracterizan por
ser intermitentes o no mantener su continuidad en sus
contextos. En el caso del colegio Charry iep, durante sus
once anos de fundado, ademas de su intermitencia, ha
presentado las siguientes problematicas: dificultad para
desarrollar actividades interdisciplinares que involu-
cren la participacién activa en la elaboracién de textos,
obtencion de resultados en los niveles basico y bajo de
los estudiantes en las competencias lectoras de las prue-
bas Saber9y Saber 11, lo que repercute en comprensiéon
de lectura cientifica, actitudes hacia la ciencia y motiva-
cién hacia el aprendizaje de la biologia.

En ese sentido, como alternativa de solucion a las pro-
blematicas institucionales surge la idea de la formula-
cién de un proyecto de aula para: 1) reforzar la lectura, la
escrituray la oralidad, las cuales son acciones realizadas
por el area de Humanidades desde el riLeo; 2) contribuir
al aprendizaje de contenidos transversales del proyecto
ambiental educativo (prae); 3) incorporar las competen-
cias tecno-cientificas de los estudiantes; 4) desarrollar
elinterés por el cuidado de la biodiversidad desde una
perspectiva biofilica.

De este modo, las actividades de ensefianza y aprendi-
zaje del riLeo de la biodiversidad desde la lectura preten-
den desarrollar el comportamiento lectory la comprension
de textos sobre la biodiversidad, mientras que la escritura
busca la produccién de textos y la formulacién de explica-
ciones sobre biodiversidad. En el caso de la oralidad, se
enfatiza en la expresién de lo comprendido y la comunica-
cion de argumentos sobre la biodiversidad.

Nuestro piLeo sobre la biodiversidad, aunque enfatiza
mas en la fauna, parte de la seleccién de contenidos
relacionados con la biodiversidad. Incorpora, entre
otros, contenidos biolégicos, ecoldgicos, ambientales,
politicos, econdmicos y culturales de las especies, para
la deconstruccion y re-construccion de conocimiento
desde los intereses del estudiante. Es relevante para
nosotros informar ciertos logros pedagdgicos y didacti-
cos obtenidos durante una década de aplicaciény apro-
piacion, entre los que se destacan:

+ la articulacién entre proyectos institucionales
transversales (Prae y PiLEO) y entre disciplinas (bio-
logia, informatica, espariol y ciencias sociales);

« la motivacion intrinseca y la autonomia en el
aprendizaje de la biologia;

+ implementacion de una estrategia de ensefianza
y aprendizaje innovadora de ciencia que integra
las Tic;

+ el acercamiento de la biodiversidad, especial-
mente la fauna, a la comunidad educativa (estu-
diantes, padres y docentes);

+ lainclusion de espacios con y sin tecnologia en
espacios naturales, como la biblioteca, el aula de
clase, lared hidrica del contexto escolar, el Zoolo-
gico de Santa Cruz, el Jardin Botanico, el Parque
Jaime Duque y el Parque Natural Chicaque, los
cuales buscan contribuir a la lectura, la escrituray
la oralidad sobre la biodiversidad. A continuacién,
los fundamentos de nuestro proyecto.

Marco teorico

Alincorporar la perspectiva de biofilia en el piLeo de la
biodiversidad es necesario tener un punto de partida en
comun, el frommeliano. Este establece que “la persona
que ama la vida plenamente es atraida por todas las
esferas del proceso de viday de crecimiento, es capaz de
asombroy prefiere ver algo nuevo” (citado por Eckardt,
2006, p. 4), para representar uno o varios aspectos de
la biodiversidad frente a una realidad contemporanea
desde la visidn del estudiante. Sin embargo, cuando
nos referimos al amor, es en términos de Humberto
Maturana:

...cuando hablo de amor... hablo de laemocién que
especifica el dominio de las acciones en las cuales
los sistemas vivientes coordinan sus acciones de un
modo que trae como consecuencia la aceptacion
mutua. [...] El amor como conducta relacional a tra-
vés de los cuales el otro, la otra o lo otro, surge como
legitimo otro en convivencia con uno, amplia la vision
y el entendimiento en el placer de la cercania corpo-
ral. (1997, pp. 86-131)

De tal modo, la interaccion del estudiante con la informa-
cién (datos, hechos, observaciones, vivencias y experien-
cias) y otras especies se convierten en nuestro sentido
de conexién con la naturalezay con otras formas de vida
y de la apreciacidn practica sobre estas formas de vida.

Entonces, una perspectiva biofilica dentro de las acti-
vidades de ensefianza y aprendizaje de piLeo de la bio-
diversidad involucra aspectos que se relacionan entre
si, como son los valores, las emociones y los afectos,
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los cuales permiten la interaccion de los sujetos con el
entorno natural o con su propio contexto socio-natural.
En ese sentido, es relevante el desarrollo valores biofilicos
desde la perspectiva de Kellerty Wilson (1999, citados por

Sanchezy De la Garza, 2015), como criterios de aprendi-
zaje, sin embargo, se consideran o involucran otros tres
criterios (con asteriscos): criterio politico-normativo, cri-
terio cultural y criterio tecnolégico (tabla 1.).

Tabla 1. Criterios biofilicos de aprendizaje

Tipo de valor

Descripciones

Naturalista
Cientifico-ecologista
Estético

Simboélica
Humanista
Moralista

Utilitarista
Negativista

Dominador

Politico- normativista®

Culturalista*™

* kK

Tecnolégica

Emociones de agrado por la naturaleza.

La busqueda del conocimiento de la naturaleza.

La naturaleza vista como bella, armoniosa y equilibrada.
Utilizacion de analogias de los elementos de la naturaleza.
Apego emocional a ciertas especies, llevandolos a su proteccion.
Afinidad emocional y responsabilidad ética.

Ver a la naturaleza como una fuente de recursos.

Las emociones negativas que permiten la supervivencia.

Uso y modificacion del entorno natural.

Recurre a normas o leyes y acuerdos, nacionales o internacionales para legitimar poder o soberania y regular
el aprovechamiento sobre lo natural*

La naturaleza es parte de la comunidad (ritos, mitos y leyendas), ademas son fuente de saber**

La inclusion de herramientas o medios tecnolégicos para el descubrimiento o el acercamiento o la
preservacion y conservacion de lo vivo. ***

Todos los anteriores criterios son parte de la persona-
lidad y la conducta de los sujetos en la actualidad, y
son necesarios para el desarrollo de actividades esco-
lares sobre la biodiversidad. Entonces, el hecho de asu-
mir este tipo de postura biofilica para su ensefianzay
aprendizaje le exige al profesor de biologia generar
expectativas de aprendizaje a través de situaciones
que relacionen al estudiante con la biodiversidad [;Qué
sabes de tu animal o planta favorita? ;Con qué animal
o planta te identificas? ;Por qué debemos convivir con
estos seres? ;Qué sitios naturales conoces?]. Estas pre-
dispondran al estudiante frente al nuevo conocimiento
especifico de interés propio, y también generaran accio-
nes de autorrealizacion del estudiante frente a este con-
tenido nuevo, de acuerdo con Karen Horney (citado por
Eckardt, 2006, p. 2):

[...] siseledalaoportunidad al hombre, tenderd a
desarrollar el potencial humano que le es propio,
podra desplegar entonces la fuerza viva, Unica,
de su self [yo propio] real: la claridad y profundi-
dad de sus sentimientos, sus pensamientos, sus
deseos e intereses, la capacidad para utilizar sus
propios recursos, su fuerza de voluntad, sus dotes
o capacidades especiales, la facultad de relacio-
narse con sus semejantes y con sus sentimientos
espontaneos.

Desde esta mirada, el piLeo de la biodiversidad busca pro-
piciar en el estudiante el motivo real, que el estudiante
por su propio interés quiera aprender sobre la biodiver-
sidad, por lo tanto, se requiere de motivacién intrin-
seca. Siguiendo a Pérez (2006), la motivacién interna o
intrinseca se relaciona con el interés, el gusto por algo,
la curiosidad, el afecto, la emocidn, la diversion, entre
otras; a su vez depende de la situacion, la experiencia
vividay la razén de hacer la actividad misma, para con-
seguir metas personales, asi como el desarrollo de capa-
cidades. Entonces, estar motivado intrinsecamente es
hacer la actividad cuando no existe la obligacion de
hacerla; es decir, la actividad misma es reconfortante.
Al respecto, Williams y Burden (1997) determinan que
la motivacion se construye como un estado de estimulo
emocionaly cognitivo, que conduce a una decision cons-
ciente a actuar, y da origen a un periodo de esfuerzo
intelectual sostenido con el fin de alcanzar una meta pre-
viamente establecida. Es decir, la motivacion intrinseca
mantiene una relacidn recursiva entre las razones para
hacer algo, la decision de hacerlo y el mantenimiento
del esfuerzo o la persistencia para lograrlo.

No obstante, Flores et al. (2012) plantean que en adoles-
centes que lainfluencia social e histérica determina una
gran parte de las caracteristicas del desarrollo de la regu-
lacién de las emociones y los afectos, pero a la vez, las



emocionesy los afectos son habilidades relevantes para
actuar en su propio entorno, sin ser un comportamiento
adquirido. En ese sentido, los adolescentes son capaces
de reconocer y diferenciar las reacciones emociona-
les, particularmente aquellas emociones agradables,
como felicidad y sorpresa; ademas, se caracterizan por
el aumento en el afecto y la regulacién de la conducta
con los objetivos a largo plazo (Steinberg, 2005 citado
por Flores et al. 2012).

Entonces, el contenido de la biodiversidad dentro del
proyecto evoca todas estas reaccionesy permite al estu-
diante su propio desarrollo de actuacién no solo para
adquiriry comunicar una informacion sobre biodiversi-
dad, sino para autorrealizarse en su aprendizaje. Desde
esta premisa, se afirma la existencia de una relacion
entre el contenido (el conocimiento adquirido sobre la
biodiversidad) y la motivacion, siendo el conocimiento
sobre biodiversidad el que posibilita sentimientos
de conservacion, preservacion y amor por la flora'y
fauna, como evidenciamos en sus datos de biofilia:
“solo uno cuida lo que uno conoce, y uno quiere lo que
conoce... conocer sobre biodiversidad... si me hablan
de cosas equis sin haberlo visto pues ni lo conozco ni lo
quiero... se necesita que cuide y quiera lo que conoce”
(Afanador, 2021, p. 242).

ElriLeo de la biodiversidad a la fecha ha desarrollado de
forma unisona los procesos de lectura, escritura y orali-
dad. En ese sentido,

[...] la lectura es un fenémeno... que obliga a nues-
tras mentes a moverse en espiral y a realizar repeti-
ciones logicas mientras intentamos resolver el pro-
blema (Huaman s. f. p. 114); el uso de la escritura es
la herramienta para aprender los conocimientos de
la biologia permitiendo al estudiante manipular los
datos o hechos conlleva a generar ideas y opiniones
no existentes antes de iniciar la actividad escritora
(Isaza, B. 2014) y la oralidad como parte del proceso
de socializacion, Las personas desde la infancia estan
expuestas a situaciones de comunicacion diferentes,
participan de forma mas o menos activa en diferentes
eventos y van recibiendo —normas— explicitas por
parte de los adultos que los rodean. (Calsamiglia y
Tusén, 1999, p. 42)

En ese sentido, para la relacion unisona del riLeo de la
biodiversidad se involucré directamente el contenido
que el estudiante quiso aprender. Seglin nuestra inter-
pretacion de los datos de Afanador (2021), el cono-
cimiento de los estudiantes de secundaria sobre la
biodiversidad responde al significado de una especie,
especialmente animales. Es decir, el contenido de la

biodiversidad debe propiciar en el estudiante la decons-
truccién y re-construccion de informaciones desde sus
propios intereses, ya que en nuestra perspectiva biofilica
nos interesa que los estudiantes escriban y oren (expre-
sen) lo que leen comprensivamente. En ese sentido,
coincidimos con Isaza, Huaman y Calsamiglia y Tusén,
este proyecto debe acompanar y mediar los procesos
de indagacion, busqueda, seleccidn, registro, organiza-
cion, sintesis, analisis de las diferentes informaciones
requeridos en la produccién textual o narrativas y la
comunicacién del conocimiento cientifico construido
por los estudiantes.

Diseno metodoldgico

Este disefio responde al paradigma interpretativo; es
pertinente en la busqueda de conocimiento y la com-
prension del sentido de la interaccion del estudiante con
el conocimiento de la biodiversidad dentro del contexto
situacional de aprendizaje (presencial o extraescolar) en
el cualinterpretamos los significados y valores biofilicos
que asignaron y transfirieron los estudiantes dentro de
sus deconstrucciones y reconstrucciones a través de
narrativas y busquedas de informacion especializada.

Esta sistematizacion del riLeo de biodiversidad incorpord
elementos tanto del modelo del proyecto pedagégico
del Colegio Charry iep como de la estrategia de disefio
de Afanador (2016; 2019) con el propésito de aumentar
la intencionalidad de la ensefianza y aprendizaje en la
lectura, la escritura y la oralidad y la obtencién de pro-
ductos relacionados con la biodiversidad o especies
naturales. En ese sentido, este proceso fue una alterna-
tiva activa de articulacion disciplinar, que contribuyé a
la realizacion de practicas flexibles de acuerdo con las
necesidades institucionales de aprendizaje y los intere-
ses, emociones y conocimientos de los estudiantes; asi
como en el desarrollo del contenido de la biodiversidad
desde la perspectiva de la biofilia, siendo un contenido
especifico del prae. A continuacion, indicamos las fases
del disefio metodologico del riLeo de la biodiversidad.

Fase uno, estructuracion por componentes

Componente tecnoldgico. Este se distinguio6 por: 1) el
desarrollo de capacidades informaticas, en cuanto al
uso de los equipos tecnologicos para acceder e imprimir
lainformacidn; 2) el desarrollo de las capacidades digi-
tales, que enfatizan en el uso de motores de busqueda
con sus herramientas complementarias y la busqueda,
seleccion y utilizacién de fuentes de informacion digi-
tales o electrénicas especificas para que los estudian-
tes tuvieran mayor accesibilidad y actualizacién rapida
sobre la informacién. En ese sentido, se utilizaron las
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noticias digitales sobre el contenido de biodiversidad
de algunos periddicos en espafnol, como Diario ADN.
com, El Tiempo.com, Semana.com, El Espectador.com,
National Geographic.com, The New York Times.com;y
Wikipedia.com. Todos estos medios digitales para el piLeo
de la biodiversidad desempefiaron un papel relevante
por sersitios en linea seguros y fiables de la informacién
que permiten el desarrollo de proceso de aprendizaje
(Betancur-Tarazona et al., 2022).

Cabe aclarar que este componente difiere en su comple-
jidad de uso de herramientas tecnoldgicas entre los gra-
dos séptimo y octavo, y el grado noveno. Es decir, para
los estudiantes de grado noveno, ademas de las ante-
riores capacidades, se incluyen el manejo de programas
(Office o Photoshop) y uso de plantillas para la creacién
de folletos y el uso de programas de video (Camtasia,
Movie Marker, etc.) para la creacién y el disefio de expo-
siciones sobre la biodiversidad.

Contenido académico. Este componente hizo referencia
a los conceptos relacionados con la biodiversidad. De
tal modo, aspectos tales como la nominacion, ejem-
plificacion, clasificacion, reproduccion, evolucion,
morfologia y fisiologia de las especies de fauna y flora
(aspectos bioldgicos), el comportamiento, la peligrosi-
dad, la distribucion geografica, la extincion, la migra-
cion, la conservacion o preservacion, los habitats de
las especies (aspectos ecoldgicos), normas legales
como leyes y decretos nacionales, ademas de acuer-
dosy conveniosinternacionales sobre la regulaciéon de

Intereses
Individuales

preservacion y aprovechamiento de las especies vivas
y sus ecosistemas (aspectos politicos), entre otros,
deben ser aprendidos desde los intereses de los estu-
diantes. Entonces, la red sistémica de conceptos vario
en cuanto a su especificidad en cada uno de los estu-
diantes, mas alin cuando la perspectiva del riLeo de la
biodiversidad buscé desarrollar los criterios biofilicos
de forma implicita.

Complementariamente, el contenido de la biodiversi-
dad, segln recomendacion de Afanador (2021) debe
integrar herramientas especificas y especializadas,
como paginas web o redes de informaciones y noticias
digitales, donde la informacién o los conceptos sean
altamente perceptibles. Ademas, debe representar el
concepto, siempre y cuando esta representacion res-
ponda a las caracteristicas perceptivas del estudiante,
asi como a su complejidad para ser utilizadas como
modelos explicativos que contribuyan a la lectura en la
identificaciony lacomprension de la biodiversidad (con-
tenido conceptual), a la escritura en el procesamiento de
lainformacion sobre la biodiversidad (contenido proce-
dimental),y a la oralidad (dialogo y exposicién) sobre la
especie seleccionada (contenido actitudinal).

Componente pedagdgico del riLeo de la biodiversidad.
Incorpord el enfoque pedagogico de aprendizaje signi-
ficativo que sustenta el rei del Colegio Charry iep desde
la perspectiva ausubeliana, tal como se indica en el
modelo interpretativo empleado por la institucion en
el prae (Afanador, 2022).

MNuevos
Proceso modelos
cognoscitivo significativos

)

construccién
Expectativas _ individual y subjetiva
del estudiante —
5 - Estructura Situaciones de -0
TE =4 cognitiva previa desequilibrio cognitivo e o
Percepcién del e 5|£| rrl,t:
i conocimie
W requiere
EprOraFidn de Grado de Ampliacién de
soluciones inclusién de la estructura
alternativas los contenidos intelectual

Figura 1. Esquema interpretativo del aprendizaje significativo ausubeliano

Fuente: documento prae del Colegio Charry iep.



Segun la figura 1, el aprendizaje significativo sobre
la biodiversidad requiere o es un prerrequisito de los
conocimientos de los estudiantes (ideas previas) sobre
las especies de floray fauna, y de los espacios naturales
(percepcion de lo vivo y lo natural), para que estos con-
tenidos despierten expectativas, asi como la autorrea-
lizacion de los estudiantes en el aprendizaje de la Biolo-
gia teniendo en cuenta sus intereses. En este sentido, la
estructura cognitiva del estudiante de séptimo permitio
explorar y realizar acciones de aprendizaje, asimismo
disminuyo el estrés cognitivo y predispuso hacia la supe-
racién de los obstaculos de aprendizaje (comprension de
conceptos, realizacién del formato de la biodiversidad,
busqueda y seleccién de la informacién), de acuerdo
con su proceso cognoscitivo sobre las especies de flora
y fauna. Entonces, la estructura cognitiva previa fue
relevante para la ampliacion de la estructura intelectual
(conocimiento sobre la biodiversidad) del estudiante y
paralelamente se implicé la deconstruccion junto con las
construcciones individuales, gracias a modelos nuevosy
significativos, que fueron parte de la reconstruccion de
las narrativas de la biodiversidad.

Componente diddctico de la biologia. Este integrd una
estrategia de busqueda de la informacion especifica e
intencional en fuentes de informacion digitales espe-
cializadas de biologia desde la perspectiva de Afanador
(2021), cuyo proposito de aprendizaje fue desarrollar
capacidades sobre qué buscar, dénde buscar, cémo
buscary para qué buscar sobre el contenido de la biodi-
versidad de interés del estudiante. La meta fue lograr la
busqueda de informacion profunda o mas compleja de
forma independiente o por si solos, y extraescolar con
los artefactos o fuentes digitales méas apropiados sobre
la biodiversidad, especialmente de floray fauna. En ese
sentido, las fuentes de informacion especializadas digi-
tales permitieron la accesibilidad a la informacion para
que se desarrollen las actividades complejas de lectura
y escritura (Castells et al., 2022), puesto que estas contie-
nen “el todo escolar” sobre el conocimiento de las espe-
cies de flora y fauna, el cual se requiere en la narrativa
de la noticia de ciencia o biologica.

Ademas, se incluyo la narratividad como otro elemento
transversal del riLeo de la biodiversidad. Los elementos
de esta fueron la narrativa de las noticias de especies
naturales y la narrativa de las historietas de biodiversi-
dad. En el caso de la narrativa de la noticia periodistica
sobre el contenido de biodiversidad, al interpretar a
Van-Dijk (2002), es relevante indicar que al leer la noti-
cia lo que se comprendié de esta formo6 un modelo de
ese acontecimiento o suceso relacionado con alguna
especie o espacio natural, y al seguir leyendo mas a
menudo sobre estos acontecimientos se construyeron

otros modelos de este suceso. Con el tiempo se puede
inferir un conocimiento general sobre la biodiversidad
o de las especies de flora y fauna seleccionados desde
su interés a través de la generalizacién y la abstraccion
de eventos mas especificos, que estuvieron relaciona-
dos con criterios biofilicos y el conocimiento de ciencia
(biologia y ecologia). Ademas de incidir en la construc-
cién del conocimiento del estudiante sobre la biodiver-
sidad, aportaron a la vision de la ciencia biolégica como
sistema dindmico que estd en continta actualizaciony
cambio a través de nuevos datos (Lombard, 2007).

Mientras, la narrativa de la historieta se convirtié en un
medio incidente en la motivacién de los estudiantes
(Triana-Ramos, 2022), asi como en la deconstruccion y
la reconstruccion del conocimiento de ciencia escolar a
través de una secuencia de sucesos o acontecimientos
relacionados con la biodiversidad, en el que se explici-
tan criterios biofilicos.

Fase dos, desarrollo del piLeo de
biodiversidad

Eldesarrollo de este proyecto tuvo en cuenta la estrate-
gia de aprendizaje guiado y la estrategia de autoaprendi-
zaje. En la primera estrategia resaltaremos tres aspectos
relevantes: 1) la articulacion con otras asignaturas (Espa-
fiol, Socialesy Tecnologia) para establecer los nodos de
interaccién (la narrativa a través de cuentos de animales
y busqueda de informacién por medio de las Tic); 2) pro-
ceso de aprendizaje presencial o en el aula, que inicia
con la lectura secuencial de los tres primeros cuentos,
seguido de la escritura o elaboracién secuencial de los
respectivos formatos o informes en el cuaderno de la
biodiversidad, con la mediacién del profesor en ambos
procesos. Por ultimo, los estudiantes hablaron de forma
deliberada de lainformacién leiday escrita sobre el ani-
mal respectivo. Cabe sefialar que la informacion especia-
lizada sobre el animal fue suministrada por el profesor
en los dos primeros cuentos para que los estudiantes
adquirieran cierta experticia en el procesamiento de
informacién digital; 3) acompafiamiento del aprendi-
zaje, aspecto en el cual se requirié tiempo extra para los
estudiantes con ritmo de aprendizaje mas lento. Para
ello, se tuvo que abrir espacios y tiempos de clase a fin
de consolidar la parte de la escritura, especialmente lo
relacionado con la distribucién de la informacion en el
formatoy la construccién de las narrativas o historietas.

Mientras, en la estrategia de autoaprendizaje los estu-
diantes desarrollaron los otros cuatro cuentos, siguiendo
las mismas pautas o indicaciones aprendidas con las
anteriores narrativas. Resaltamos de este proceso de
aprendizaje de los estudiantes la secuencializacion
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de las actividades en el siguiente cuento, es decir, pri-
mero la lectura del cuento del libro, seguida de la bus-
queda de informacion sobre el animal y la elaboraciéon
del formato, y luego la creacion de la historieta. Esto
permitié evidenciar en los estudiantes apropiacién de
la estrategia, no obstante, hubo algunos que alternaron
las actividades, segln sus intereses. Al respecto de las
acciones de autoaprendizaje, estas fueron adquiridas
paulatinamente, y permitieron la culminacion del pro-
yectoy la realizacién de la ultima actividad: “El Festival
de los Animales”.

Poblacion participante

Este proyecto se instaurd hace quince afios en el Colegio
Charry iep con el proposito de conocery amar la floray
la fauna del planeta. Para esa época, el riLeo de biodi-
versidad inici6é con animales extrafos con los grados de
noveno (estudiantes de 14 a 17 afios), luego en el mismo
grado el contenido se cambia a animalesque aman o les
interesan y a plantas que benefician a a las personas.
Sin embargo, el proyecto se extendi6 a grado séptimo

(estudiantes de 11 a 15 afios) antes de la pandemia, en el
2018, con ciertos cambios que fueran mas atractivos, en
este caso, lainclusién del cuentoy la elaboracién de his-
torietas. No obstante, luego de la pandemia, en el 2021
se retomo el proyecto con grados noveno y séptimo.

Resultados y discusiones

En este apartado se describen ciertos logros alcanza-
dosy aspectos relevantes del riLeo de la biodiversidad,
especialmente del grado séptimo del Colegio Charry
IED, entre los cuales resaltamos la articulacion de dis-
ciplinas escolares y avances en el aprendizaje del con-
tenido de biodiversidad; el didlogo entre profesores
de las disciplinas Espaiiol y Biologia, que enfatiz6 en
latematicay la seleccion de los medios de lectura para
grado séptimo;y la narrativa como eje de articulacién,
los medios comunes de lectura como El cuento de los
animales, de la Editorial Libros Al Viento y las noticias
de periddicos o diarios, y los medios de escritura, como
el formato de registro de informacién, que incluye la
historieta (figura 2).

Disci ] [
Espafiol - Biologia |

Proceso de articulacién [

Tecnologia - Biologia

Historieta de
——=» biodiversidad sobre
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’m o)
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Figura 2. Proceso de articulacion de la Biologia con Espariol y Tecnologia

Fuente: piLeo de la biodiversidad de la estudiante Sandra del grado 701 del Colegio Charry e, jornada tarde. La fotografia del rinoceronte
es tomada de Wikipedia, de Staycoolandbegood con dominio publico, https://commons.wikimedia.org/w/index.php?curid=1218619



Ademas, estos didlogos establecieron ciertas recomenda-
ciones estructurales, como mantener las mismas partes
literarias (inicio, nudo y desenlace) y caracteristicas del
cuento literario (seccion uno) en la historieta (seccion
seis), como seindica en la figura 2; abrir el espacio acadé-
mico de 1 hora en Espafiol (iniciar la lectura) y 1 hora en
Biologia (finalizar la lectura), desarrollar progresivamente
la ortografia y la puntuacién (en los primeros formatos
no hay correcciones), producir textos escritos desde la
comprension del estudiante y disponer del formato para
elregistro de informacion dentro de un cuaderno. Es nece-
sario que estas recomendaciones para los estudiantes de
grado séptimo no representen obstaculos que disminuyan
el interés dentro del riLeo de la biodiversidad.

El didlogo entre profesores de las disciplinas de Tecno-
logiay Biologia, que tuvo en cuenta el niicleo central de
tecnologia (uso de internet como medio de informacién)
para desarrollar capacidades hacia la busqueda de infor-
macién de un contenido (figura 2). Ademas, se acordd
apertura de espacio (1 hora) cada quince dias para que
los estudiantes accedieran al uso delinternet del colegio,
lo que facilito la busqueda de informacién requerida.

Esrelevante indicar que el logro alcanzado por el riLeo de
la biodiversidad se debe al didlogo de cooperacién entre
los profesores frente a las necesidades de aprendizaje de
los estudiantes, en los que se formulan acuerdosy reco-
mendaciones dentro de la metodologia de ensefianzay
aprendizaje, asi como en el aprovechamiento de tema-
ticas del microcurriculo de las disciplinas escolares. Asi
lo establece Claudia Pontén:

[...] la construccién de nuevos conocimientos en los
distintos campos disciplinarios se orienta hacia la
transformacion o construccién de problematicas
particulares relacionadas con el objeto de estudio de
cadaunodeellos.Y esto se da a través de un proceso
de articulacion de las teorias, las categorias, los con-
ceptosy los diversos procedimientos metodolédgicos
quetienen como finalidad dar cuenta de las multiples
relaciones que se establecen en torno a un objeto de
estudio. (2011, p. 136)

En cuanto a los avances de aprendizaje del contenido de
biodiversidad se establece en los estudiantes de séptimo
a noveno concatenamiento entre los contenidos con-
ceptuales (ecolégicos: extincidn, habitat, peligrosidad,;
biolégicos: taxonomia, morfologia, reproductivos; entre
otros), procedimentales (busqueda, seleccion, registro,
organizacion, sintesis, analisis, comunicacion de la infor-
macién) y actitudinales (preservacion, conservacion y
amor hacia los animales, plantas y habitats, interés
por la biologia, etc.), gracias a la motivacion intrinseca

del estudiante. Es decir, las acciones lectoras, escri-
turales y oratorias son procesos unisonos que actian
como medios para el desarrollo del aprendizaje de los
estudiantes en estos contenidos, ya que la percepcion
del estudiante sobre lo aprendido de la biodiversidad,
especialmente las especies animales, esta atado o enga-
tillado a su interés.

No obstante, lainclusion de narrativa literaria Cuentos de
los animales no solo es el pretexto del activar el interés
por la lecturay desarrollar interpretaciones e inferencias
sobre los valores (axiologicos, éticos y morales) como acto
reflexivo de la conducta humana entre humanos, el cual
es relevante dentro de lo pedagdgico del riLeo de la biodi-
versidad. Como se observa en las siguientes expresiones:

[...] uno debe tener buenos modales con las demas
personas, mas alin cuando va a unacasaquenoesla
propia, que tal que uno hiciera lo que hizo el rinoce-
ronte, no me imagino mi mama [posible transferen-
cia: los espacios naturales no deben ser modificados].
(Estudiante Jeremias)

[...] cuando una persona es abusiva es posible que
otra se vengue, entonces es mejor respetar las cosas
de los demas [posible transferencia: los animales
atacan cuando se sienten amenazados]. (Estudiante
Sandra)

Segun los anteriores dialogos, consideramos (hipotética-
mente) que los valores interpretados a través del cuento
también pueden actuar como influenciadores directos
oindirectos en las reconstrucciones de las narrativas de
los estudiantes favoreciendo la expresion de los crite-
rios biofilicos del contenido de la biodiversidad, pues la
narrativa genera significacion del valor axiolégico o ético
con relacién a algun aspecto de comportamiento del
estudiante dentro de un contexto particular. Es decir, se
activa el estado psicoldgico del valor interiorizado cuya
transferencia por significacion lo relaciona con una serie
de acontecimientos a favor de lo vivo o el buen sentido
de actuar en ese contexto natural.

Teniendo en cuenta lo anterior, las interpretaciones
de Meza-Rueda (2008) establecen que el mensaje de
la narrativa al tener sentido y ser un vehiculo primario
para retener experiencias en la memoria afecta directa-
mente la apertura cognitiva asi como la transformacién
de la psique humana. Ademas, estas narrativas actlian
como catalizadores motivacionales, que concentran los
conocimientos del estudiante lector y enlazan la pre-
disposicion hacia el aprendizaje de los conocimientos
nuevos sobre la biodiversidad a partir de sus propios
intereses (tabla 2).
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Tabla 2. Ejemplo de interaccion entre las narrativas literarias y los conocimientos de los estudiantes, y los conocimientos nuevos de
biodiversidad en dos estudiantes con internet

Aspectos de interaccion

Conocimiento del estudiante Jeremias, Conocimiento de la estudiante Sandra,
de 12 aiios, grado 701

de 13 aiios, grado 701

Aspectos biolégicos
Morfologia externa del animal

Lectura de laimagen de la
narrativa

Conocimientos nuevos
sobre la especie de interés
del estudiante a través de la
imagen

Aspectos biolégicos
Morfologia externa del animal

[“también es mamifero como todos los animales del  [“Es un rinoceronte porque tiene un cuerno grande
libro, yo vi en programas que son grandes y su piel
es gruesa de color gris y tiene pliegues.”]

encima de la trompa. Aunque hay (sic) aparece de
pie son cuadrupedos.”]

[“...yo utilicé el |apiz para la piel, pero yo busqué una [“..dibujé al rinoceronte y le puse por dentro los

noticia sobre los rinocerontes blancos...
sefialé érganos internos y los coloreé para que se

vean mejor.”]

Aspectos biolégicos y ecoldgicos
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Lo pinte de gris porque son grises.”]
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Aspectos bi%le(_')gicos y ecoloégicos
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Conac

von:

[Interpretacion: para el estudiante Jeremias,

el conocimiento nuevo que le interesa esta
relacionado con caracteristicas Unicas del animal,
como: masa, 6rganos de los sentidos, evolucion,

alimentaciéon y comportamiento.]

Complementariamente, el desarrollo del proceso lector
contintia con la narrativa de las noticias acompariada de
la oralidad de forma unisona. Observamos en la figura 3
cémo el estudiante desarrolla acciones para el compor-
tamiento lector antes de desarrollar las acciones para
la comprension de la especie seleccionada (figura 3).

Entonces, la lectura que realizan los estudiantes va
acompafada de la dinamizacién del profesor a través
de preguntas (;Qué dice el titulo? ;Quién es el autor?
;Qué se observa en la imagen? ;De dénde se sacé la

[Interpretacion: en la construccion del conocimiento
nuevo de Sandra, los intereses circundan la
etimologia del concepto, como la taxonomia del
animal permitiéndole identificar las diferentes
especies del animal y cudles estan en extincion.]

informacion?, entre otras), con las cuales los estu-
diantes participan y dan sus opiniones (figura 3). Esto
contribuye a: 1) la activacién cognitiva y cognoscitiva
de los estudiantes frente a la lectura; 2) el interés por
desarrollar acciones nuevas para la construccion de su
conocimiento, lo que confirma las interpretaciones de
Afanador (2021): la motivacion es el dispositivo interno
delaprendizaje que permite a los estudiantes desarrollar
su proceso de aprendizaje, pero depende a su vez de la
accién intencional o de la finalidad de aprendizaje que
desarrolle el profesor.
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[Estudiante: dos elefantes]

------ -+ Naturalista
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[Estudiante: porque tiene... dos orejas
grandes y una trompa 6 moco, ademds es
una cria]

éQué acciones hacen los humanos?
[Estudi 1: lo estdn ali do con
leche porque es un mamifero]
[Estudiante2: hay personas que estdn
tomando fotografias)

[Estudiante3: el elefante esta en un
zooldgico o un sitio donde cuidan a los
elefantes bebes]

______ + Cientifico

Naturalista
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Figura 3. Proceso unisono de lectura y oralidad de la estudiante Maria (sin internet)

Fuente: actividad lectora de biodiversidad de la estudiante Maria, de grado 702 del Colegio Charry iep, jornada tarde. Se aclara que la
noticia titulada “Extincién: riesgo” del periddico El Tiempo fue utilizada exclusivamente con fines educativos no lucrativos.

Adicionalmente, nuestras observaciones indican la
presencia de avances de aprendizaje en nuestros estu-
diantes. Ellos logran generar redes de conversaciones
fuera de la experiencia ya que esta interaccion gatilla
reflexiones sobre nuestras circunstancias de coexis-
tencia con otros seres (Maturana, 1997). Por ende, lo
comprendido (en este caso lo resaltado en el texto) y lo
expresado son las respuestas de los estudiantes sobre
las preguntas dinamizadas del profesor sobre lo leido,
como: ;Qué datos estan relacionados con el concepto?,
;qué explicaciones hay sobre el concepto? y otras. Esta
relacién unisona lleva a revelar criterios biofilicos no
explicitos en los estudiantes, puesto que el conocimiento
del contenido de la narrativa de la noticia esta relacio-
nado directamente con los conocimientos nuevos sobre
la biodiversidad (especificamente sobre la especie ani-
mal) y los criterios biofilicos (figura 3).

En ese sentido, la accién intencional y finalidad de
aprendizaje sobre la lectura buscan la expresion de

aspectos o valores biofilicos, asi como promover la cons-
truccion del propio conocimiento sobre la biodiversidad.
Esto conduce a que el estudiante “descubra” u observe
el sentido profundo de la lectura desde su propio len-
guaje o mundo de comprension, desatando una red de
interacciones entre informaciones (las propiasy las del
medio externo), tal como se evidencia en la seleccion o
textos resaltados por la estudiante.

En cuanto a la relacién unisona de lectura y escritura,
que es la continuidad de las anteriores acciones de la
relacién unisona de lectura y oralidad, este proceso
inicia con la seleccion de informacion del interés del
contenido de la especie animal como base para que los
estudiantes destaquen los criterios biofilicos, los cuales
son expresados dentro de las narrativas de biodiversi-
dad (historieta de la especie animal). En la figura 4 se
presenta una ejemplificacion del proceso.
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Figura 4. Ejemplificacion del proceso unisono de lectura y escritura de la especie elefante

Fuente: actividad lectora de biodiversidad de la estudiante Maria, de grado 702 del Colegio Charry iep, jornada tarde.

Segun el esquema anterior, la seleccion de informacion
del interés del estudiante desempefia un papel impor-
tante porque concentra las acciones de lectura para la
comprension del contenido sobre la especie (informa-
ciénresaltada en la noticia) y los conocimientos nuevos
construidos desde el interés del estudiante en la especie
animal (proceso de escritura de la fuente de informa-
cién especifica digital previo a esta relacién unisona) y
establece la base de la red estructural, representacional
y valorativa de conceptos de la especie animal (aspec-
tos conceptuales del contenido). Esto es relevante en la
formulacién o modelizacion de explicaciones acerca del
contenido a través de la narrativa sobre la biodiversi-
dad (historieta de la especie animal), que es un modelo
de reconstruccion sobre la biodiversidad (construccién
creativa de secuencia de acontecimientos que posee
un sentido especifico y reflexivo sobre alguna especie)
donde se explicitan los criterios biofilicos y algunos
conceptos bioldgicos y ecoldgicos, gracias a que los
estudiantes han desarrollado con antelacién acciones
comprensivas de los textos desde sus intereses (decons-
truccién). Miguel Huaman argumenta que

[...] el expediente del conocimiento [...] es el lugar
donde esta laverdad [...] no es una cosa u objeto que
uno encuentra [...] la visién de la nueva epistemolo-
gia de la ciencia [...] entiende que lo que llamamos
verdad es una construccién, en constante cambio y
movimiento. En otras palabras, un sistema no-lineal
de autoorganizacion. (s. f., pp. 113-114)

Al continuar con nuestras interpretaciones, en el caso de
los estudiantes que no explicitaron el acto reflexivo en
sus narrativas biofilicas de la biodiversidad, no quiere
decir que no exista el criterio biofilico prevalente o ten-
dencia de interiorizacién. En la figura 5 observamos en
las reconstrucciones la presencia de un acontecimiento
sucesivo, que se vuelve reflexivo sobre la misma biodi-
versidad (en dos especies animales), en el cual intervie-
nen la accion humanay la accién reguladora (en ambas
narrativas se implica a las autoridades policiales). En
este caso, el criterio biofilico es el politico-normativista
en la estudiante.



Proceso unisono

de lectura y escritura
Explicaciones del Explicaciones del
contenido a través Interiorizacién contenido a través
de narrativa de narrativa

Aspectos conceptuales Criterios Biofilicos Aspectos conceptuales
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Figura 5. Ejemplificacién del proceso unisono de lectura y escritura de dos especies

Fuente: riLeo de la biodiversidad de la estudiante Sandra, de grado 701, del Colegio Charry e, jornada tarde.

En el caso de la relacion unisona de escritura y orali-
dad, se evidencia claramente en las exposiciones que
los estudiantes reorganizan el conocimiento construido
sobre la especie animal de su interés desde los intereses
propios para ser narrados, en el que se expresan con-
ceptos biolégicos y ecolégicos como todos los aspec-
tos relacionados con las especies (biodiversidad) y los
valores biofilicos. Entonces, en este proceso unisono
interviene directamente la motivacién del estudiante, el
cual estructura lo que quiere decir de su conocery saber
decir lo que le interesa conocer sobre la biodiversidad.

De acuerdo con el planteamiento de Jurado (1992), en
la narratividad del estudiante de orden textual-oral se
puede indicar que se “prioriza las estructuras profun-
das, es decir la légica del sentido, la representacion de
sustancias de contenido en el pensamiento, exteriori-
zado” (p.41) en palabras, vestuario, formato o registro de
informacién;inclusive el apoyo de la cartelera responde
auna légica del conocery hacer de la ciencia escolar en el
cual hay un esfuerzo intelectual frente al caos cognitivo
en la misma deconstruccién de informaciones sobre la
biodiversidad o la especie animal (figura 6).
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Proceso unisono
de escritura y oralidad

]

Oralidad del contenido

—

Deconstruccion del

Lo que

Conlleva a

| 1

Aspectos conceptuales Criterios Biofilicos

conocimiento escolar comprendido desde el interés conoce del contenido del contenido
Estudiante: mi disfraz lo hice con ayuda de
mi mama. Yo le dije que miraramos la Aspectos morfolégicos Cientifico-
imagen de la hoja [formato], entonces use externos ecologista
papel para hacer la melena de so colores ]
— café y amarillo, utilice una cartulina para
dibujar los ojos rasgados, la nariz ancha y
la boca y le puse bigotes. También me vesti
de amarillo porque su pelaje es como
amarillo café. ., Aspectos
Estudiante: . o del taxonémicos —— Cientifico-
" studiante: es un mamifero _fe ino  de P ecologista
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e T leén es hasta 10, perdén 12 a 14 afios y las AT
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e 9 i g . / /’ Naturalista
> 'E' distinguir por su melena y cuidan de la Aspectos
v ‘§ manada, mientras que las leonas sen las > comportamentales r
£ que cazan. Como son mamiferos tiene los /
mismos 6rganos Gue nosotros... Aspectos
—  morfoldgicos
internos
Estudiante: la noticia dice que los circos CibteaEEn
no deben tener leones, ademds una ONG —— — 7 Utilitarista
del contexto
“— los estan cuidando porque los llevan de P ~
Colombia a Africa a un sitio cerca a la Actividad humana
naturaleza. - . Politica-
Actividad normativa — #»

normativista

Aspectos de

o iy -
distribucion y habitat Humanista

Figura 6. Ejemplificacion del proceso unisono de escritura y oralidad del leon

Fuente: riLeo de la biodiversidad de la estudiante Sandra, de grado 701 del Colegio Charry iep, jornada tarde.

Nuestras interpretaciones de la deconstruccién y recons-
truccién sobre la actividad de aprendizaje de las espe-
cies de animales responde a la red de conocimiento del
estudiante, es parte de un todo de la biodiversidad que
requiere del lenguaje para ser explicado. Entonces, la
oralidad se funde con la escritura y la lectura para dar
paso al acontecer del lenguaje, pues los estudiantes
deben “tomar su propia operaciéon como instrumento
para explicar su propia operacion, asi como el fendbmeno
que debe ser explicado [...] en el contexto de la satis-
faccién del criterio de validacién de las explicaciones
cientificas” (Maturana, 1992, p. 50).

Teniendo en cuenta lo anterior, acentuamos, lo creado
no es algo descubierto por los estudiantes. Por el
contrario, es lo representativo y lo valorativo del conoci-
miento de la ciencia (o de la biologia) de ellos, es decir, es
lo significativo, puesto que ellos ordenany transforman
la red de informaciones de las especies segun sus inte-
reses a un conocer interesante para luego lenguajear
a otros para que se interesen por la biodiversidad, es
decir es un juego [de incertidumbre cognoscitiva] entre

el interés de la deconstruccion y el lenguajear de recons-
truccién del conocimiento de la biodiversidad, en el que
implicitamente hace parte de los valores biofilicos por
lo vivo o lo natural.

Alreferirnos a las actividades de aprendizaje del piLeo de
la biodiversidad, que son de caracter intencional, son en
si mismas un conjunto unisono de acciones que, segin la
perspectiva de Afanador (2021), responden a una orde-
nacién de experiencia o de vivencia, lo que conduce al
estudiante alcanzar el éxito en la accion. Entonces, las
acciones de aprendizaje mediadas por el docente con-
tribuirdn a procedimientos o medios para el desarrollo
de la autonomia del estudiante, lo que se convierte en
el tiquete requerido para el viaje de su autorrealizacién
en el aprendizaje de la biodiversidad, siemprey cuando
estos mantengan su motivacion o intereses intrinsecos
sobre los contenidos o especies animales seleccionadas.

En ese sentido, la autoevaluacién de la actividad “Festi-
val de los Animales” retine el proceso de aprendizaje del
piLeo de la biodiversidad como laindependencia del estu-



diante en el desarrollo de las actividades. Al ser parte
de un todo, este tipo de evaluacion nos permite valorar
la autorrealizacion de los estudiantes en el aprendizaje
de la biologia a través de la biodiversidad, segun las res-
puestas en la autoevaluacién (tabla 3). Sin embargo, la
postura humanista horniana del proyecto no se limita a
lo cuantitativo como criterio de verdad, sino a los argu-
mentos existentes detras de ese nimero, y a la accién
misma deconstruida y reconstruida por el estudiante
desde el desarrollo de la autonomia y, especialmente,
desde los intereses propios. Es decir, privilegiar el yo real
del estudiante en el aprendizaje de la biodiversidad y
apartar el yo ideal del profesor sobre el aprendizaje de
la biologia, de lo contrario, surge en el estudiante el yo
despreciado, que refuerza el desamparo del aprendizaje
del contenido de biodiversidad y del amor por las espe-
cies naturales y todo aquel valor biofilico interiorizado.

En los datos obtenidos de los estudiantes (tabla 3) inter-
pretamos un acontecer de autorrealizacion en el apren-
dizaje, esto es producto del potencial de aprendizaje
de estos sobre la biodiversidad, que es desarrollado y
actualizado por ellos mismos, porque:

1. losformatosrealizados, en si, son modelos expli-
cativos de ciencia escolar, en los cuales decons-
truyen y reconstruyen la realidad de lo natural o
lo vivo como una manera de apropiacién;

2. los intereses y la aceptacion del mismo estu-

diante, de los demasy de lo vivo o de las espe-
cies animales son criterios de satisfaccion hacia
lo aprendido sobre la biodiversidad;

las expresiones de valores biofilicos y la red de
conceptos estructurados que elaboran los estu-
diantes frente a las especies animales, los cuales
reflejan el conocimiento bioldgicoy ecolégico, asi
como las mismas problematicas ambientales de
estos seres vivos seleccionados generan espon-
taneidad y naturalidad sobre lo aprendido como
experiencia narrativa vivenciada;

la creatividad del estudiante como accion inte-
lectual, la cual es construida progresivamente a
través de su propio desarrollo de aprendizaje, lo
que permite generar apreciaciones claras sobre
las especies animales;

la autonomia en las acciones sobre el qué quiere
o leinteresa aprender sobre las especies animales
y qué le interesa que aprendan los demds para que
la experiencia sea gratificante;

. elreconocimiento de sus obstaculos de aprendi-

zaje como accion previa a larealizacion de nuevas
acciones que ayuden a enfrentary superar dichos
obstaculos ante el profesor y ante un grupo de
compafneros.

Tabla 3. Autoevaluacion de la exposicion

Preguntas

Descripciones

4,5 porque creo que me falto un poco mas de consulta en algunos pequerios detalles. (Estudiante Edgar)

¢Cudl es tu valoracién

5.0 hice bien el trabajo bien también me esforcé y expuse bien. Mi disfraz estaba bien y bonito. (Estudiante

cuantitativa de la actividad Natalia)
final? Me pongo 4.4 porque hay unas cosas que expuse bien y me faltaron varias palabras por exponer. (Estudiante
Ibon)

Si, porque se sale un poco de lo que se hace siempre, fue divertido hasta armar el disfraz, y aprender algo sin

{Te gusto la actividad final de
biodiversidad?

estar copiando; creo que es mejor. (Estudiante Edgar)
Me gusta la actividad porque estaba chévere y aprendemos mas de los animales. (Estudiante Natalia)

Si me gusto6 porque uno puede saber los animales favoritos de cada uno y lo que mas me gusté fueron sus

disfraces. (Estudiante Ibon)

Nada, porque me senti normal disfrazdndose y exponer en publico. (Estudiante Edgar)
{Qué consideras que puede Tal vez me da un poco de pena que se burlen de mi disfraz o que no exponga bien o que me equivoque.

generar pena o miedo frentea  (Estudiante Natalia)
la exposicion?
delante de todos. (Estudiante Ibon)

Lo que a mi me dio pena fue pasar a exponer, porque por yo soy muy penosa y timida. Me da pena hablar

Tengo 12 afios, no porque divertirse no tiene edad y siempre es divertido estar con otros amigos y hacer cosas

(Crees que da pena

i 2
disfrazarse? Nt )

creativas y unicas. (Estudiante Edgar)
Tengo 13 anos todavia soy una nifia y no tengo porque tener pena, porque nadie se tiene que burlar. (Estudiante

Tengo 12 arfios y me senti normal porque a mi me encanta disfrazarme. (Estudiante Ibon)
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Se me dificulté pensar como hacer el disfraz de manera sencilla y creativa. Porque queria hacer algo que

(Qué dificultad de
aprendizaje presentaste en la

actividad final? (Estudiante Natalia)

fuera sencillo y creativo pero cada vez pensaba en hacer algo mas creativo. (Estudiante Edgar)
Me senti muy insegura tenia miedo a equivocarme y que se me olvidara algo y que se me partieran las alas.

Lo que a mi se me dificult6 fue sacar el resumen del cuento y de la noticia, pero lo que mas se me dificulté fue
el cuento del animal porque no pude hacer muy bien el resumen porque solo dialogaban. (Estudiante Ibon)

Lo bioldgico y ecoldgico, obviamente, pero para miy creo que también fue mas facil memorizar el cuento.

{Qué aspecto fue
mas importante de tu
presentacion y lo que hiciste?

Hacer el disfraz y pensar lo facil que iba a ser ponérmelo. (Estudiante Edgar)

Lo mas importante es o biologico, porque debemos saber més sobre las anatomias sobre los animales,
ademas en el estado en el que estan. Sentirme nerviosa de equivocarme. (Estudiante Natalia)

Lo mas importante para mi fue la noticia porque uno con eso va aprendiendo poco a poco sobre los

animales, ademas a quererlos masy a cuidarlos. (Estudiante Ibon)

Me recuerda como disfrazarme el 31y pues siempre fue divertido estar disfrazado con otros amigos.

{Qué es lo que nunca se te SBIEL ey

va a olvidar de tu especie

B — (Estudiante Natalia)

(Estudiante Ibon)

Lo que nunca voy a olvidar es que las mariposas viven en las plantas y comen tallos y flores de las plantas etc.

Nunca se me va a olvidar fue haberme disfrazado, el haber representado y expuesto a mi animal favorito.

Fuente: evaluaciones del proyecto de aula de los estudiantes Exgar, Ibon y Natalia sobre la exposicion.

Conclusiones

En ese sentido, la interpretacién sobre el planteamiento
de Huaman (s. f.) nos permite concluir que el riLeo de la
biodiversidad no es reducible a solo la lectura, escritura
uoralidad o la seguidilla de estas acciones; por el contra-
rio, es un solo proceso unisono complejo y holistico, al
cual le antecede un caos cognitivo entre el conocimiento
del estudiantey el nuevo conocimiento aprendido, com-
prendido o interpretado sobre la biodiversidad (especi-
ficamente especies animales) —siendo para nosotros la
deconstruccion del estudiante sobre el conocimiento de
la biodiversidad— a su vez deviene un querer ser repre-
sentada o modeladay expresada. Entonces, el interés, el
motivo o la emocidn se convierte en accién que permite
a la expresién concatenarse con los conceptos relevan-
tes de la modelizacién y expresarse creativamente en
criterios biofilicos del acto reflexivo. En ambos casos se
refleja el criterio interiorizado, asi como ciertos cono-
cimientos biologicos y ecolégicos de interés del estu-
diante; dentro de las narrativas, en pocas palabras, nos
referimos a la reconstruccién del conocimiento escolar
sobre la biodiversidad.

Acentuamos la existencia de una narratividad del cono-
cimiento sobre la biodiversidad, especialmente de las
especies animales, que busca ser narrada. Entonces, se
requiere que este conocer se transforme en expresar (en
términos de Maturana, lenguajear); para ello, la narra-
tividad escolar (la del estudiante) entrelaza —de forma
diversay compleja— las interacciones narrativas decons-
truidas y reconstruidas propias y de sus compafieros
para configurar un conocimiento biolégico y ecoldgico
deinterés propioy de los demas estudiantes, que incor-

pora valores biofilicos, en forma de red de conocimien-
tos sobre las especies de animales que conoce y ama.

Por ultimo, el riLeo de la biodiversidad de Colegio Charry
IED responde a una alternativa innovadora de ensefianza
y aprendizaje, pues lograimpactar en todos los estudian-
tesde los dos cursos del grado séptimo. Esto permite que
los estudiantes construyan su propio conocimiento cien-
tifico escolar desde su ritmo de aprendizaje, gracias a las
acciones de mediaciény acompafiamiento, en cuanto a

+ Laflexibilizaciéon en la busqueda de informacion,
bien sea digital o impresay el compartimiento de
informacion digital. Estas dos acciones favorecen
a los estudiantes, especialmente sin recursos
tecnologicos y con limitantes de conectividad
frente a la seleccion de informacion, pues su
caracter de no obligatoriedad posibilita al estu-
diante aprender otros conceptos que quiere o le
interesa explicar.

+ La participacién y el trabajo colaborativo, como
procesos intencionales de aprendizaje. Estos
dos procesos se evidencian a través de la impli-
cacion del estudiante durante el desarrollo del
proyecto, y se concreta en la ultima actividad,
“La Feria de los Animales” o exposicién final de
su animal favorito.

« Desarrollo de la autonomia, que depende de los
procesos de mediacion sobre los procesos de
lectura (comportamiento lector y lo que se com-
prende) y escritura (escribir comprensivamente
desde suinterés) y oralidad (expresar lo compren-
dido) y la misma seleccion de informacion, pues
son necesarios dentro del aula para que los estu-
diantes realicen las acciones de deconstruccion



y reconstruccion para su modelo explicativo
sobre las especies de animales. Confirmamos en
cada curso, que algunos estudiantes requieren de
mayor tiempo de acompafamiento y mediacién.
Ambos procesos son relevantes para la adquisi-
cién de independencia en la realizacion de las
actividades sobre biodiversidad.

» Fortalecimiento de la autorrealizacion en el apren-
dizaje de la biologia puesto que el estudiante
desarrolla todas sus potencialidades, como
la claridad y profundidad de sus sentimientos
por las especies naturales, sus conocimientos, sus
deseos e intereses sobre los animales, la capa-
cidad para utilizar sus propios recursos para
representar su animal de interés, su fuerza de
voluntad para concluir su riLeo sobre la biodi-
versidad, capacidades lectoras, escriturales y
oratorias, la facultad de relacionarse con sus
compafieros y con sus sentimientos esponta-
neos hacia lo natural.
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