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A relacdo entre os saberes experienciais do professor de ciéncias e 0os conhecimentos
prévios dos alunos no processo de ensino-aprendizagem

The relationship between the experiential knowledge of the science teacher and the
prior knowledge of the students in the teaching-learning process
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Resumen

Esta investigacién tiene como objetivo comprender como los profesores de Ciencias utilizan
el conocimiento experiencial para movilizar el conocimiento previo de los estudiantes. Se
trata de una investigacion cualitativa con enfoque fenomenologico. EI campo empirico se
llevo a cabo en la ciudad de Cordeiros, Bahia, Brasil, y tuvimos como sujetos a cuatro
profesores de Ciencias. Para la produccion de datos utilizamos la entrevista
semiestructurada, y para el analisis utilizamos la técnica de Analisis de Contenido tematico.
Las categorias que surgieron del andlisis dialogaron con autores que abordan el saber y el
trabajo docente, la relacion docente-alumno y los saberes previos de los alumnos. Los
resultados revelaron situaciones didacticas que despiertan en los docentes la creaciéon de
estrategias didacticas en las que se utilice el conocimiento experiencial en la adecuacion y
adaptacion de la practica docente con los conocimientos previos de los estudiantes. De esta
manera, los docentes se apoyan en el conocimiento experiencial como fuente de superacion
de las adversidades de la ensefianza.

Palabras clave: saberes previos, relacion profesor-alumno, saberes experienciales.
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Resumo

Essa investigacdo tem como objetivo compreender como os professores de Ciéncias utilizam
0s saberes experienciais para mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos. Trata-se de
uma pesquisa de natureza qualitativa com abordagem fenomenoldgica. O campo empirico
foi a cidade de Cordeiros, Bahia, Brasil, e teve como sujeitos quatro professoras de Ciéncias.
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A producéo dos dados ocorreu por meio de entrevista semiestruturada e a analise mediante a
técnica da Analise de Conteudo Tematica. As categorias que emergiram da andlise
dialogaram com autores que abordam os saberes e o trabalho docente, a relacdo professor-
alunos e os conhecimentos prévios dos alunos. Os resultados revelaram situacfes didaticas
que despertam nas professoras a criagdo de estratégias de ensino em que 0s saberes
experienciais sdo usados na adequacdo e adaptacdo da pratica docente com 0s
conhecimentos prévios dos alunos. Desse modo, as professoras se apoiam nos saberes
experienciais como fonte de superacao das adversidades do ensino.

Palavras-chave: conhecimentos prévios, relagdo professor-alunos, saberes experienciais.

Abstract

This investigation aims to understand how Science teachers use experiential knowledge to
mobilize students' prior knowledge. This is a qualitative research with a phenomenological
approach. The empirical field took place in the city of Cordeiros, Bahia, Brazil, and we had
four Science teachers as subjects. For the production of data we used the semi-structured
interview, and for the analysis we used the technique of thematic Content Analysis. The
categories that emerged from the analysis dialogued with authors who approach knowledge
and teaching work, the teacher-student relationship and the students' prior knowledge. The
results revealed didactic situations that awaken in the teachers the creation of teaching
strategies in which the experiential knowledge is used in the adequacy and adaptation of the
teaching practice with the students' previous knowledge. In this way, the teachers rely on
experiential knowledge as a source of overcoming the adversities of teaching.

Bio-ponencia

Keywords: previous knowledge, teacher-student relationship, experiential knowledge.

Introducéo

Como os professores de Ciéncias usam o0s saberes da sua experiéncia para mobilizar os
conhecimentos prévios dos alunos? Esta foi a questdo central que mobilizou este estudo. De
acordo com Gauthier et al. (2013), para ensinar, o professor mobiliza varios saberes. Ao
considerarmos 0s saberes docentes, podemos citar os profissionais, curriculares,
disciplinares e experienciais (Tardif, 2014). Do repertorio de saberes docentes, 0
experiencial é constantemente assumido em condi¢des adversas de ensino, pois, “[...] a
experiéncia pode ser vista como um processo de aprendizagem espontanea que permite ao
trabalhador adquirir certezas quanto ao modo de controlar fatos e situagdes que se repetem”
(Tardif & Lessard, 2014, p. 51). Deste ponto de vista, € notdrio que cada professor tem seu
proprio ritmo de adaptacédo e producéo de saberes relacionados ao ensino.
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Esta adaptacdo se estabelece na relagdo didatica com os alunos, fundamentada, em grande
parte, na experiéncia profissional. No entanto, em um igual tempo de atuacéo, os professores
de Ciéncias ndo apresentam o mesmo desenvolvimento profissional, especialmente no
dominio da gestdo de classe e na mediacdo didatica com os alunos. Tal aspecto nos instiga a
considerar aspectos que estdo relacionados ao desenvolvimento das habilidades pedag6gicas
que os professores adquirem e aprimoram ao longo de sua carreira por meio da mediagao
didatica entre o conhecimento escolar e o conhecimento dos alunos. Conforme assevera
Tardif (2014), “[...] pesquisas mostram que o0s saberes dos professores se baseiam, em boa
parte, em sua experiéncia de profissdo e em suas proprias competéncias e habilidades
individuais” (p. 239). Isso ndo significa que os professores desprezam os outros saberes de
seu repertorio, mas fazem uma retomada critica deles ao construir uma espécie de
jurisprudéncia particular, filtrando e selecionando o que pode ser validado pela pratica
cotidiana (Gauthier et al., 2013).

Desse modo, o trabalho do professor com seus alunos depende da relagcdo de troca de
conhecimentos entre eles, no qual as experiéncias vividas no contexto da sala de aula
aprimoram, substancialmente, a acdo pedagdgica diante dos conhecimentos prévios dos
alunos. A intervencdo do professor auxilia o aluno a rever o que ele ja sabe e a usar isto
como suporte para um novo aprender. De fato, um professor s6 desenvolve completamente
suas habilidades, quando sua experiéncia profissional é amadurecida no cotidiano, ao
Bio-ponencia  produzir um saber préprio adquirido no contexto pratico de suas vivéncias como professor,
o0s saberes experienciais (Tardif & Lessard, 2014).

Nesta pesquisa, procuramos compreender 0 modo como os professores utilizam os saberes
da experiéncia para mobilizar os conhecimentos prévios dos alunos. Com este intuito,
buscamos identificar as situacdes didaticas que os professores utilizam os saberes
experienciais na interacdo com seus alunos e analisamos, também, como 0s conhecimentos
prévios dos alunos tém contribuido na producéo de estratégias docente que potencializem o
ensino e a aprendizagem. Desse modo, analisamos de que maneira 0s saberes experienciais
tém ajudado os professores de Ciéncias a desenvolverem melhor sua pratica em sala de aula,
tomando como referéncia os conhecimentos prévios dos alunos.

Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa de inspiracdo na abordagem
fenomenologica. Tal filiacdo pretendia responder as questdes particulares das vivéncias
educacionais dos sujeitos participantes do estudo, mediante o sentido que eles atribuem a
suas acOes por meio de suas vivéncias. O carater fenomenologico pdde revelar o sentido que
0s sujeitos ddo a sua préatica, evitando o maximo possivel distorcer suas experiéncias
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significativas por meio do “fluxo da consciéncia” (Schutz, 2012). O estudo foi desenvolvido
na cidade Cordeiros, Bahia, Brasil, em duas escolas que oferecem os anos finais do Ensino
Fundamental. Nessas escolas atuavam as cinco professoras de Ciéncias, que participaram do
estudo, denominadas aqui como Professoras 1, 2, 3, 4 e 5. Dentre os critérios de escolha dos
participantes estabelecemos que: fossem do quadro efetivo de funcionédrios municipais;
tivessem, pelo menos, seis anos de atuagdo na docéncia; e que ndo trabalhassem na mesma
escola. A producdo dos dados ocorreu por meio de entrevistas semiestruturadas e a analise
mediante a Anélise de Contetido Temaética.

Resultados

A analise fez emergir a categoria que apresentamos neste artigo, a qual procurou
compreender de que modo o saber experiencial mobiliza os conhecimentos prévios dos
alunos no processo de ensino. Indicios, nesta categoria, mostram que a maioria das
professoras, quase sempre, voltam-se aos proprios julgamentos e exemplos de experiéncias
passadas para resolver questfes adversas de sua rotina profissional e otimizar seu tempo
com acdes mais potentes, baseadas em sua jurisprudéncia particular. Para trabalhar com os
conhecimentos prévios de maneira mais proveitosa a Professora 1 (comunicacdo pessoal,
agosto, 2021), relatou que “[...] existem métodos que a gente s6 aprende na pratica com a
experiéncia mesmo [...], ai eu vejo que € nessa hora, que esses saberes fazem a diferenga”.

Cabe considerar que o interesse dos professores por procedimentos didaticos usuais,
denominados por Chevallard (2013) como “a intengdo de ensinar”, por si sO, ndo garante a
aprendizagem dos alunos. Um aluno pode aprender, sem que ninguém tenha Ihe ensinado
ou, até mesmo, sem estar ciente de que aprendeu alguma coisa (Chevallard, 2013). Ele
conhece muitas coisas Uteis para sua vida que também sdo de extrema importancia para o
inicio de sua escolarizacdo, especialmente na disciplina escolar Ciéncias. Para trabalhar com
esses conhecimentos percebemos a importancia que 0s saberes experienciais tém no
aprimoramento das habilidades das professoras entrevistadas e que elas tém dado a esses
saberes um lugar especial na sua pratica. A Professora 5 (comunicacdo pessoal, agosto,
2021) relatou:

Bio-ponencia

Eu acredito que todos os saberes andam juntos, mas quando a gente
vem para a pratica, com eles, as coisas sdo totalmente diferentes. E ai
a gente parte para 0s saberes da experiéncia que, como professor,
sabe que aquilo vai dar mais certo na pratica.

Uma necessidade que exige reflexdes da experiéncia é a falta de uma interacdo mais proativa
e cativante dos professores com o0s conhecimentos prévios dos alunos. Atualmente, nossos
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alunos convivem com uma realidade tecnoldgica carregada de programas televisivos, sites e
videodocumentarios que fizeram mais pelo conhecimento cientifico do que muitos anos de
ensino de Ciéncias em algumas de nossas escolas (Sacristan, 2017). Todos esses meios de
oferta do conhecimento competem com as escolas, porque sd8o mais atrativos do que 0s
meios que ela se utiliza frequentemente, como livros, lousa e uma sala de multimidia.

No entanto, videos, fotos e sites, embora sejam 6timas ferramentas de apoio aos professores,
ndo sdo mais tao interessantes para os alunos, como foram no passado. Tal situacao forca os
professores de Ciéncias a desenvolverem mais estratégias para despertar o interesse dos
alunos e a lidarem com mais conhecimentos prévios do que estavam acostumados.

Deste ponto de vista, o unico fator de inovacdo que sobrou na escola para despertar o

interesse e a participagao dos alunos foi o professor. Ele € o unico que pode “criar meios”

para mediar o conhecimento escolar e o conhecimento prévio dos alunos de maneira
interessante, atualizada e adaptada aos imprevistos da realidade escolar (Professora 1,
comunicacdo pessoal, agosto, 2021). E bem verdade que muitas informacdes das aulas de
Ciéncias ndo sdo mais novidade para os alunos, mas a pratica pedagogica do professor
ainda pode ser. Embora os alunos assistam documentarios, vejam fotos e leiam noticias,
néo significa que essas informacg6es facam algum sentido para eles.

Por esta razdo, o professor ndo deve apenas ouvir os alunos, mas perceber como eles

relacionam os contetdos de Ciéncias as suas preconcepcOes. Para falar sobre pressédo
atmosférica, por exemplo, o professor pode perguntar aos alunos se alguns deles ja
escalaram um monte e tiveram a sensacdo de falta de ar. Pode abordar também, sobre o
nome popular de alguns animais na regido local para introduzir o estudo de taxonomia.

Bio-ponencia

Os conhecimentos regionais e culturais dos alunos também podem ser explorados para
problematizacdo e introducdo de contetdos cientificos. Um exemplo disto é introduzir os
estudos sobre viroses, problematizando a crenca dos nossos avos de que a gripe é causada
pela exposicdo ao frio ou a chuva. Outro exemplo é perguntar aos alunos como eles
explicariam a camuflagem de certos animais da sua regido, como o “bicho folha” e o
“urutau” para trabalhar os contetdos de genética e evolugdo.  Esse dialogo com os
conhecimentos prévios dos alunos permite ao professor recorrer a outros meios pedagdgicos
como a mediacdo didatica, pois, muitas vezes, o conhecimento do senso comum é, para 0s
alunos, mais comunicavel do que os conhecimentos cientificos.

Para buscar outros meios pedagdgicos, os professores, além da experiéncia, precisam de
autonomia para p6r em pratica, mediante jurisprudéncia particular, seus “macetes” e
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estratégias de ensino. Cabe lembrar que esse € um dos motivos para o professor exercer a
sua autonomia, tomando como referéncia a experiéncia produzida em situacdes concretas de
ensino. A aquisicdo da autonomia também esta ligada a capacidade de reflexdo critica do
professor no uso dos saberes experienciais para conduzir mudangas na sua pratica. Sendo
assim, o saber experiencial ajudou as professoras a aprimorar a mobilizacdo de
conhecimentos prévios. A Professora 5 (comunicagéo pessoal, agosto, 2021) destacou:

De inicio, como eu ndo tinha tanta experiéncia na sala de aula,
parece que 0s conhecimentos prévios soavam como um barulho, uma
indisciplina, porque um aluno falava, outro falava e virava uma
“bagunca”. Mas, na medida em que eu fui trabalhando, vi que eu
precisava daqueles conhecimentos prévios dos alunos para ajudar a
desenvolver a minha aula.

Cabe considerar que, quando os professores no processo de ensino ndo conseguem incluir na
sua pratica diaria 0 espaco para ouvir a opinido dos alunos, eles se tornam meros
transmissores, 0 que pode repercutir diretamente na motivacdo e no desempenho desses
alunos. O fato de os alunos ndo serem individuos abstratos, conforme assevera Sacristan
(2017), mostra-nos que 0s seus conhecimentos prévios podem, eventualmente, interferir na
apropriacdo do curriculo prescrito, por isso, € necessario conhecé-los e mobiliza-los. Vale
lembrar que, na mediagdo do professor de Ciéncias, “[...] o ndo-constrangimento das
concepcdes ou representacdes espontaneas ou prévias implica sua valorizacdo e a
dessacralizagdo do conhecimento cientifico” (Lopes, 1999, p. 203). Trabalhar com o0s
conhecimentos prévios implica lidar também com o senso comum, ndo o rejeitando, mas
limitando seu campo de atuagéo.

Bio-ponencia

Ao utilizarem estratégias que permitem comparac@es, a intencdo dos professores, segundo
Lopes (1999), é tornar uma “[...] nova informag&o mais concreta e facil de imaginar [...], por
compreender que o processo de ensino-aprendizagem tem por objetivo transformar o ndo-
familiar em familiar e construir familiaridades entre o ja conhecido e o desconhecido” (p.
210). Nessa perspectiva, os dados indicam que as professoras que participaram do estudo
utilizam o saber da experiéncia para interagir com os alunos, atraindo-os para dialogar com
0 senso critico e mediar o confronto de ideias para a mudanca conceitual. Essa estratégia
pedagdgica ocorre por meio da mobilizacdo dos conhecimentos prévios dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem.
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Consideracoes finais
Este estudo mostrou que as professoras entrevistadas recorrem a métodos de ensino
baseados em seus proprios julgamentos de situacdes de ensino ja vivenciadas para abordar e
trabalhar com os conhecimentos prévios dos alunos de maneira mais proveitosa. Para elas,
tais métodos sdo frutos dos saberes experienciais que, dentre outros saberes, fazem a
diferenca no processo de ensino. Considerando que os alunos trazem diversos tipos de
conhecimentos para a escola, 0s saberes experienciais aprimoram as habilidades das
professoras em conduzir esses conhecimentos de maneira inovadora, exercendo sua
autonomia.

Para mobilizar as diversas informagGes trazidas pelos alunos, as professoras se utilizam da
autonomia por meio de “macetes” e estratégias didaticas em situac@es de ensino que incluem
na sua pratica espago para ouvir os alunos e mediar o0 senso comum com 0 conhecimento
escolar. Nesse sentido, ao abordar, comparar, problematizar e delimitar os conhecimentos
prévios, as professoras atraem os alunos para o didlogo com o senso critico, potencializando
0 ensino-aprendizagem e tornando as aulas de Ciéncias mais interessantes.
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