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Resumen
Este articulo de investigacion devela los avances del desarrollo del pensamiento critico y creativo a partir de la ensefianza
de la biodiversidad desde una vision multidimensional en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa Distrital (iep) .
San Vicente de Paul de Barranquilla. Por medio de una secuencia didactica se promovieron las habilidades del pensamiento g 4
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Abstract

This research article explores the progress made in developing critical and creative thinking through the teaching of biodiversity
from a multidimensional perspective among primary school students from Institucién Educativa Distrital (iep) San Vicente de Paul, in
Barranquilla. A didactic sequence was implemented to promote critical thinking skills and their relationship with cognitive creative
processes, following the Geneplore model. The results suggest a significant progress in the development of both critical and
creative thinking, as well as an increased awareness of the local biodiversity in the students’ environment. This approach allowed
students to activate, through their experiences and knowledge, critical skills related to explanation, interpretation, and inference,
as well as to generate pre-inventive structures and creative products.

Keywords: creativity; critical thinking; environmental education; biodiversity

Resumo

Este artigo apresenta os avancos no desenvolvimento do pensamento critico e criativo a partir do ensino da biodiversidade sob
uma perspectiva multidimensional, com estudantes do ensino fundamental da Instituicdo Educativa Distrital (iep) San Vicente de
Paul, na cidade de Barranquilla. Foi implementada uma sequéncia didatica para promover habilidades de pensamento critico e sua
relagdo com os processos cognitivos criativos propostos pelo modelo Geneplore. Os resultados indicam um avanco significativo
no desenvolvimento dos dois tipos de pensamento abordados, além de uma maior conscientizagdo sobre a biodiversidade do
territério onde os estudantes vivem. A partir de suas experiéncias e conhecimentos, os alunos puderam ativar habilidades criticas
relacionadas a explicacdo, interpretacdo e inferéncia, bem como a geracao de estruturas pré-inventivas e produtos criativos.

Palavras-chave: criatividade; pensamento critico; educagdo ambiental; biodiversidade
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Introduccion

La problematica ambiental global que en los ultimos
anos se haintensificado y ha afectado la manera de vivir
de la humanidad merece una reflexion sobre las formas
como la sociedad, desde su ética, ha interactuado con el
mundo natural. segiin el Panel Intergubernamental sobre
el Cambio Climatico (ircc), aun cuando somos conscien-
tes de que “la tierra constituye la base principal para el
sustento y el bienestar humano, incluidos el suministro
de alimentos, agua dulce y muchos otros servicios eco-
sistémicos, asi como para la biodiversidad” (ircc, 2020,
p. 7), las personas hemos apresurado el desarrollo de
una sociedad industrializada que no va en sintonia con
el equilibrio de la naturaleza, lo cual nos ubica en una
posicién distante de lograr —a pesar de muchos esfuer-
zos—una armonizacion significativa entre las necesida-
desy los avances de la humanidad y la conservacion de
la biodiversidad. Es preciso repensar nuestra capacidad
para entender el entramado complejo que suscitan los
sistemas naturales, reflexionar con mas compromiso,
desde lo individual hacia lo colectivo y con una visién
critica, politica, cultural y econémica la necesidad de
tomar decisiones asertivas que no se basen en relaciones
de dominioy utilitarismo frente a ese mundo natural del
cual dependemos.

Por esta razon, es necesario entender el impacto que el
ser humano tiene sobre los habitats, sobre la diversidad
bioldgica de nuestro planetay laimportancia que tienen
tanto los ecosistemas como la biodiversidad para nues-
tra calidad de vida. Asimismo, es preciso comprender
las formas culturales construidas por las poblaciones
humanas, y los modelos de desarrollo en el contexto
de un mundo globalizado en el que priman los modelos
filosofico, sociopolitico y tecnolégico de la modernidad
(Gonzalezy Valencia, 2012),y que se ha caracterizado por
basarse en una relacion de dominancia y explotacién.

Es en este punto donde la escuela debe asumir su papel
transformadory constructor de sociedad, desde la com-
prensién, pero también desde la problematizacion del
contexto que la rodea. La escuela y sus nuevos retos
deben apuntar a una formacion de ciudadanias con
un pensamiento critico y creativo, que comprendan la
necesidad de entender el mundo desde una visién ana-
litica, teniendo en cuenta diversidad de saberes, reco-
nociendo las problematicas de su entornoy asumiendo
la responsabilidad ciudadana de buscar soluciones
propias a su contexto.

Pero para lograrlo, como escuela es necesario acercar-
nos a movilizar habilidades del pensamiento critico y

creativo y no solo tratar conceptos desligados de las
realidades que rodean a la instituciéon. No basta con
saber qué es biodiversidad, si bien es fundamental tener
claridad sobre los conceptos; se requiere también lo
que Vasquez (2012) menciona como la potenciacion del
sujeto, la cual

No se daimponiendo sobre siteorias, ideologias, con-
ceptos impuestos desde fuera, sino que se propone a
partir de una lectura efectuada sobre su propio ser,
que puede ser cuestionada por problematizaciones
planteadas desde otro tipo de experiencias que pue-
den ser tedricas o igualmente vivenciales. (p. 165)

En la mismaidea de Vasquez (2012), tanto el estudiante
como el docente deben reconocer y construir su iden-
tidad individual y colectiva como sujetos historicos,
susceptibles de historicidad y desarrollando facultades
critico-creativas que surjan del asombro, la admiracién
y la curiosidad, nociones compuestas por la relacién e
interdependencia de las dimensiones racional-cognitiva,
emocional-afectivay espiritual-trascendental, que enri-
quecen su intelecto, reflexion y argumentacion. Esta
visién debe trascender lo que durante afios ha sido la
norma en la ensefanza de las ciencias naturales, redu-
ciéndola a tecnicismos que han invisibilizado otros
saberes, pasando por alto que la ciencia, su papel 'y
construccion son fundamentalmente el resultado de un
pensamiento creativo y critico, que surge de un contexto.
Por ello, se deben propiciar procesos pedagdgicos
que permitan a la escuela asumirse como sujeto educativo
complejo que emerge de un sistema cultural y social.

Atendiendo a lo anterior, se identifica la necesidad de
trabajar sobre el pensamiento critico y creativo en los
estudiantes de grado quinto de primaria de la Institucién
Educativa Distrital (iep) San Vicente de Paul, (ubicada en
la ciudad de Barranquilla, Colombia). El objetivo que se
persigue es desarrollar la toma de decisiones argumen-
tadasy desde el conocimiento de su entorno, a partir de
estrategias didacticas que involucren el reconocimiento
de la biodiversidad de la ciénaga de Mallorquin como
parte de su territorio ambiental.

Son varias las instituciones educativas aledafas a la cié-
naga; sin embargo, son pocas las iep que dentro del desarro-
llo de sus proyectos ambientales escolares (prag) reconocen
laimportancia del ecosistema tanto para la escuela como
para la comunidad en general. Fue justamente por esto
que lainvestigacion accion educativa fueimportante para
guiar el presente trabajo, en la medida en que permite
reflexionar sobre la praxis pedagdgica y se convierte en
modo valido de construir conocimiento profesional.
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Una vezidentificada la problematica a partir de la inves-
tigacion accion educativa, se decide desarrollar el pen-
samiento creativo y critico de manera integral siguiendo
modelo Geneplore propuesto por Finke et al. (1996). Por
esta razdn, se estructura una secuencia didactica sobre
biodiversidad, basada en la definicién que Castro et al.
(2021) nos brindan. Desde una mirada de la compleji-
dad y atendiendo a las caracteristicas estructurales y
polisémicas del concepto, se hace necesario compren-
derla teniendo en cuenta diversas dimensiones (biol6-
gica, filosofica, politica, econdmica, social, cultural) que
se sustentan en un enfoque sociocritico y reconocen
la importancia de entender la biodiversidad, no solo
desde una dimensién bioldgica, puesto que lo cultural
y lo social a lo largo de la historia natural han incidido
de manera significativa en los procesos evolutivos y de
coevolucién de la biodiversidad tal cual como la conoce-
mos hoy en dia.

Para lograr el objetivo, se cred una matriz categorial
que identificé las preguntas clave para los procesos
generativos y exploratorios que conforman el modelo
Geneplore, las cuales orientan el resultado final crea-
tivo. En este caso, se desarrollaron cuatro productos
creativos, cada uno enfocado en una de las dimensiones
de la biodiversidad (biolégica, sociocultural, filoséficay
econdmico-politica).

Una vez desarrollados los instrumentos (matriz y
secuencia didactica) se logra evidenciar una moviliza-
cién de procesos y habilidades del pensamiento critico
y creativo. Se resaltan habilidades como recuperacién
de memoria, sintesis/explicacién, interpretacién e infe-
rencia, entre otros. Las derivaciones finales del presente
trabajo también permitieron realizar aportes importan-
tesen la reestructuracion del Proyecto Ambiental Escolar
(PraE), asi como contribuciones significativas a la propia
praxis pedagogica.

Pensamiento critico y creativo

Por lo general, cuando nos referimos al pensamiento
critico o al creativo, lo asociamos a la productividad o
al mundo netamente laboral o académico, como si en
nuestra cotidianidad dichos pensamientos no fueran
necesarios, o se contemplan ajenos a nuestra propia
existencia. Puede ser que un pensamiento critico o
creativo no asegure futuros “exitosos”, pero si son fun-
damentales en la toma de decisiones y en la manera
como concebimos y actuamos frente a la vida misma.
Desarrollar habilidades tanto del pensamiento critico
como del creativo nos permite un accionar que va desde
lo individual y se termina de consolidar en lo colectivo,
con unimpacto en nuestra realidad inmediata y nuestro

contexto. Para el caso del pensamiento critico, Elder y
Paul (2005, citado en Causado et al., 2015), lo interpre-
tan como el modo de pensar sobre cualquier tema o
problema con patronesy estandares intelectuales, con
el proposito de mejorar la calidad de pensamiento. En
esta definicion se desglosan tres componentes: el ana-
lisis, la evaluacién y la creatividad.

Para Ennis (2011, citado en Lépez, 2013), el pensamiento
critico es un pensamiento racional y reflexivo que se
centra en la capacidad de tomar decisiones informadas
y decidir en qué creer. Es un proceso cognitivo complejo
que pone énfasis en la razén sobre otras dimensiones
del pensamiento. Su objetivo es discernir lo justo y lo
verdadero, lo que caracteriza el pensamiento de un
individuo racional.

En resumen, el pensamiento critico es una actividad
reflexiva que va mas alld de la mera memorizacién,
abriendo paso al analisis tanto desde la reflexion per-
sonal como desde la consideracion de las reflexiones
de otros. Su objetivo es construir formas de entender
la realidad y tomar acciones efectivas. No se limita a la
reflexion, sino que también se manifiesta en la resolucién
de problemasy la comprension de diversas situaciones
tanto individuales como sociales, con el propdsito de
contribuir mediante la creatividad, el analisis, la inter-
pretacion, la comunicacion efectiva y la toma de deci-
siones informadas.

El presente articulo toma como referencias las habilida-
des propuestas por Facione (2007): interpretacion, anali-
sis, evaluacion, inferencia, explicaciény autorregulacion.

Cuando se habla de los procesos cognitivos creativos
(ppc), por lo general se vinculan solo con las artes (como
la musica o la pintura) o con la ciencia. Sin embargo, se
pasa por alto su evolucion alo largo de las diversas etapas
del proceso académico y formativo de los estudiantes,
tratdndolo como si la creatividad fuera un talento innato,
en lugarde untipo de pensamiento que se puede fomentar
y desarrollar. Por lo tanto,

puede considerarse a la creatividad como una propie-
dad emergente de un fendémeno complejo que se ve
plasmada en resultados novedosos, originales y per-
tinentes, la cual es resultado de la interaccion de
componentes afectivos, procesos cognoscitivos, subje-
tividad y experiencia de cada individuo en determinado
contexto; asi para que emerja la creatividad interacttia
la persona, con todas sus caracteristicas, habilidades
y actitudes y la forma como realiza el proceso creativo
en determinado contexto para obtener resultados origi-
nales, novedososy pertinentes. (Dabdoub, 2013, p. 19)



La creatividad no es algo que se limite a un tipo especi-
fico de pensamiento ni esta restringida por la edad. Se
puede desarrollar mediante diversos elementos que van
mas alla de lo cognitivo, como el entorno social y cultural,
los estimulos ambientales y las motivaciones personales.
Por eso es crucial fomentar la creatividad en el ambiente
educativo, donde convergen todos estos factores.

Para el presente articulo se trabajo6 el enfoque de crea-
cidn cognitiva. Este se basa en los trabajos de Finke et al.
(1992, 1996), quienes proponen las bases tedricas del
modelo Geneplore. Este enfoque busca entender y des-
cribir cdmo se desarrollan los procesos y las represen-
taciones mentales que conducen tanto a la resolucién
de problemas como a la creacion de productos creativos
en diversas areas de la vida. Para lograr esto, se estudia
la creatividad como el resultado de dos fases distintas: la
fase generativa'y la fase exploratoria (Amaya et al., 2016)

Biodiversidad y su multidimensionalidad

El concepto de biodiversidad es altamente complejo,
y debido a que es susceptible de variedad de interpre-
taciones, es fundamental entenderlo desde diferentes
dimensiones. Esto incluye no solo su aspecto biolégico,
sino también su relacion con dimensiones culturales
y sociales a lo largo de la historia. Estos aspectos han
influido significativamente en los procesos evolutivos y
de coevolucion que han configurado la diversidad bio-
l6gica tal como la conocemos en la actualidad.

Su origen es relativamente reciente, pues surgi6 en la
década de 1980. La primera propuesta fue realizada por
Lovejoy en 1980 (citado en Nufiez et al.,2003) en un estu-
dio para el Fondo Mundial para la Naturaleza (wwr). Este
trabajo trata cuestiones ambientales relacionadas con
eluso de los recursos naturales por parte de las personas
y su impacto en el cambio ambiental, revisando aspec-
tos econédmicos y destacando el problema de la extin-
cién de especies. Entre sus definiciones, han tomado
relevancia las que poseen una mirada biologicista; para
Wilson (1997) es

[...] una palabra que ha sido acufiada para describir
esta increible variacién —la palabra es biodiversidad.
Pero esta palabra dice mucho mas que la simple
declaracion, que hay millones de diferentes tipos de
organismos, porque la diversidad bioldgica existe en
diferentes niveles.

Halffter y Escurra (citados en Nufez et al., 2003), a partir
de las dificultades para definir la biodiversidad, propo-
nen que esta es el resultado del proceso evolutivo que
se expresa en la diversidad de formas de vida. Abarca

toda la escala de organizacion de los seres vivos y se
manifiesta en todos los niveles jerarquicos, desde las
moléculas hasta los ecosistemas.

Existen concepciones mas simplificadas que surgen de
la necesidad de preservar la biodiversidad, destacando
su utilidad y su potencial como recurso. En este sentido,
Toledo (citado en NUfiez et al., 2003) expone que “el con-
cepto implica la medicién de la riqueza bidtica en un
espacio y un tiempo determinados, también conlleva
un componente geopolitico” (p. 38).

Para la presente investigacion, se toma en cuenta una
vision masintegral que permita entender de una manera
holistica las problematicas ambientales que subyacen
principalmente a la pérdida de la biodiversidad. Dichas
dimensiones se sustentan en los aportes de Castro et al.
(2021), como parte de una investigacion sobre la biodi-
versidad como problema de conocimiento, de la cual
surgié una perspectiva multidimensional, que comprende
las dimensiones biolégica, filosofica, sociocultural y
econémico-politica.

Dimensidn bioldgica

Se enfoca en los aspectos biolégicos de la biodiversi-
dad, analizando sus niveles de organizacién y atribu-
tos. Incluye la diversidad especifica, ecosistémica y
genética, teniendo en cuenta tanto la configuracién de
especies como las poblaciones. En cuanto a los atribu-
tos, se distingue una jerarquizacién que abarca la diver-
sidad estructural y funcional, que considera procesos
histéricos, evolutivos y relaciones entre especies, asi
como la estructura de habitats y aspectos poblacionales
y genéticos.

Dimension filosofica

Refleja una perspectiva reflexiva que integra la ética, la
ontologia, la epistemologiay la estética. Examina la rela-
cién entre humanos y naturaleza, y segun Castro et al.
(2021) influye en la educacion al ayudar a las personas
a comprender, valorary respetar la biodiversidad local,
asi como a actuar para proteger ecosistemas en riesgo
porintervenciones humanas. Esta dimensién fundamenta
estrategias y politicas de conservacién, destacando la
necesidad de unavision multidimensional de la biodiver-
sidad y destaca la dificultad para llegar a una definicién
consensuada.

Dimension sociocultural

Esta examina la biodiversidad desde una perspectiva
socialy cultural, enfocdndose en suimpacto en procesos
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de adaptacion y diversidad genética. Incluye conocimien-
tos ancestralesy occidentales, asi como aspectos relacio-
nados con el territorio, la bioculturay el papel de la mujer.
Implica la necesidad de desarrollar curriculos educativos
que conecten saberes localesy globales, lo que promueve
un didlogo entre culturas tradicionales y conocimiento
cientifico, y valora la diversidad bioldgica y cultural.

Dimensiéon econémico-politica

Destaca como los discursos politicos y las relaciones de
poderinfluyen en la biodiversidad, desde politicas publi-
cas nacionales hasta la gestién del territorio. Es crucial
incluir y analizar estas politicas en la educacion, para
fomentar posturas criticas respecto a ellas. Se sugiere
abordar en el &mbito escolar cuestiones como la bio-
diversidad como recurso, las responsabilidades de los
Estados y ciudadanos, y como regular su uso, para
fomentar una reflexion critica en el estudiantado.

Metodologia

Este estudio sigue un enfoque cualitativo, desde la inves-
tigacién accion educativa. Esta brinda a los docentes una
categorizacion interpretativa basada en sus propios mar-
cos lingtiisticos, los cuales exploran y desarrollan para su
propia teorizacion, con el objetivo de que los docentes
lleguen a superar los autoentendimientos distorsiona-
dos mediante el analisis de como sus propias practicas
y formas de ver el mundo estan configurados por con-
diciones ideologicas (Carr y Kemmis, 1989).

La poblacion trabajada corresponde al grado 5.° A de
primaria de la iep San Vicente de Paul, ubicada en Barran-
quilla. De la poblacién elegida se toma un grupo focal de
estudiantes, con un rango de edad entre los nueve y los
once anos.

El analisis de la investigacion se realiz6 atendiendo a un
procedimiento categorial descriptivo e interpretativo.
Para ello se estableci6 previamente una serie de categorias
(habilidades del pensamiento critico, procesos genera-
tivos y exploratorios del pensamiento creativo, dimen-
siones de la biodiversidad), que para esta investigacién
surgen desde la revision tedrica en cuanto a los procesos
creativosy criticos, pero adicional a las dimensiones de la
biodiversidad propuestas por Castro et al. (2021).

Se elabora una matriz categorial (tabla 1) con el obje-
tivo de establecer vinculos entre las habilidades del
pensamiento critico (interpretacion, analisis, inferencia,
evaluacién, explicacion y autorregulacion) y el pensa-
miento creativo, que incluye los procesos generativos
(como recuperaciéon de memoria, asociacion, sintesis
y transferencia analdgica) y los procesos exploratorios
(como inferencia funcional y prueba de hipétesis). Por
ejemplo, el proceso de sintesis y la habilidad explicativa
estan estrechamente ligados, ya que ambos facilitan la
comprension, la expresion, la justificacién y la reorgani-
zacion de conceptos mentales. De manera similar, tanto
la transferencia analégica como el analisis ayudan a los
estudiantes a desarrollar habilidades para identificar,
relacionar, representar y dar sentido a la informacion.

Se adapto de lainvestigacion de Amaya et al. (2016) una
matriz de indicadores para caracterizar y evaluar los
procesos cognitivos creativos de los estudiantes en las
fases generativa y exploratoria. Se realizaron ajustes en
los nombres de los procesos, se incorporaron habilida-
des de pensamiento critico de acuerdo con categorias de
analisis especificas, y se actualizaron los indicadores
de los niveles basico, medio y avanzado para alinearlos
con la matriz categorial. Ademas, se agregé una fase
transversal que abarca la evaluaciény la autorregulacién
del pensamiento critico.



Tabla 1. Matriz categorial base para el disefio de las estrategias didacticas

definir,
l'- d mh:ﬁ- car 3
proponer,
cuestionar

Valorar, analizar. explorar, reconocer
importancia y potencial de lo creado.

Retroalimentacién. autoconsciencia, validacion. confirmacién o correccion

Fuente: Elaboracién propia.

Técnicas de recoleccion e instrumentos

Las técnicas de recoleccién trabajadas principalmente
fueron cuestionarios de indagacion de ideas previas,
contexto socioeconémico, diarios de clase, formato de
registro de los procesos cognitivos creativos y de habi-
lidades del pensamiento critico.

Partiendo de los hallazgos de los cuestionarios de inda-
gacion de ideas previas, se disefia una secuencia didac-
tica que integra habilidades tanto del pensamiento
critico como del creativo y la multidimensionalidad del
concepto de biodiversidad. Cada sesién de la secuencia
didactica se divide en:

1. Situacién problema. En esta fase, se contextualiza
a los estudiantes sobre los objetivos de la sesidén y
se presenta una situacién problema relacionada
con la tematica de la biodiversidad que se abor-
darad durante el desarrollo de la secuencia didactica.

2. Primer momento creativo. Los estudiantes

comienzan a disefiar su producto creativo a par-
tir de preguntas que activan los procesos cog-
nitivos creativos y criticos, tomando en cuenta la
matriz categorial. Ademas, se les presentan las
limitacionesy condiciones bajo las cuales deben
desarrollar su trabajo.

. Momento conceptual. Dado que el dominio del

conocimiento y la sensibilidad hacia él son fun-
damentales en los procesos creativos y criticos,
en esta etapa la docente interviene para guiar el
aprendizaje. Se emplean diversas estrategias,
como videos, cuentos sobre evolucion, y activida-
desbasadas enimagenesy lecturas, para facilitar
la construccion del conocimiento.

. Segundo momento creativo. En esta etapa de la

sesién, los estudiantes comparten y evaltan su
progreso, considerando lo trabajado previamente
y contrastandolo con los conceptos abordados.
Durante este proceso, se realiza una segunda
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intervencion mediante preguntas movilizadoras,
disefiadas bajo el modelo Geneplore y el enfoque
de pensamiento critico.

5. 5. Socializaciony cierre. Se lleva a cabo una pre-
sentacién de los productos creativos finales,
acompafiada de retroalimentacion tanto por
parte de la docente como de los compafieros 'y
compafieras, con el fin de consolidar los objetivos
de aprendizaje.

Como tareas cognitivas (productos creativos finales) se
trabajaron mapas de territorio, un poema, un cuento
y una propuesta para solucionar una problematica
ambiental identificada en el territorio.

Resultados y discusion

La secuencia didactica se dise6 a partir de las dimensio-
nes propuestas por Castro et al. (2021). Por cada dimension
(biolégica, sociocultural, filoséfica, econdmico-politica),
se establecen unas estrategias didacticas que movili-
zan las habilidades del pensamiento critico y creativo
expuestas. Para el caso de todas las dimensiones tra-
bajadas, se movilizan los dos tipos de pensamiento a

través de preguntas explicativas, interpretativas, sinte-
sis, inferencia, recuperacion de memoria y preguntas
evaluativas.

En términos generales, los estudiantes lograron avan-
ces importantes en cada una de las dimensiones tra-
bajadas. Esto se refleja en el analisis comparativo de
su progreso en cada una de las etapas de la secuencia
didactica, considerando una visién global del grupo 'y
evaluando las dimensiones abordadas en relacién con
la biodiversidad (biolégica, filosofica, sociocultural y
econdmico-politica). En el caso de la dimension biolé-
gica (grafica 1), mejoraron sus niveles de basico a inter-
medio en habilidades como recuperacion de memoria
y transferencia analdgica/analisis. Con relacion a otros
procesos, como evaluacién/autorregulacién, sintesis/
analisis e inferencia funcional, se encuentran en un
nivel basico; esto puede explicarse por diversos fac-
tores, como la falta de confianza y conocimiento sobre
eltema. Por ejemplo, estudiantes como el niimero 1y el
numero 2 demuestran desde el principio facilidad para
relatar historias personalesy recordar situaciones rela-
cionadas con el problema, lo que les permite ubicarse
en un nivel intermedio.

3
2
1
0
R.M AS S/E TA/A 1.C/1 L.F/I P.H/A EV/AUT
B Ber E3 e4 M Es

Grafica 1. Resultados de los pcc-pc de los estudiantes en la dimension biolégica

Nota. E1: Estudiante 1; E2: Estudiante 2; E3: Estudiante 3; e4: Estudiante 4; e5: Estudiante 5; rv: Recuperacion de memoria; as: Asociacion;
s/e: Sintesis/Explicacion; T.a/a: transferencia analégica/analisis; 1.c/i: interpretacién conceptual/Interpretacion; 1.F/i: Inferencia conceptual/
Inferencia; p.H/a: Prueba de hipotesis/Analisis; ev/aut: Evaluacion/autorregulacion.



En la parte de la secuencia didactica que aborda la dimen-
sién filosofica se plantea a los estudiantes reflexionar
sobre las formas en que nos relacionamos con la natu-
raleza. Se les plantea como problema ayudar a una nifia
llamada Maria Camila a componer un poema que per-
mita expresar sentimientos hacia su amiga, el ave que
se encuentra perdida.

En esta dimension, los estudiantes 2 y 3 muestran un
avance considerable en la recuperacion de memoria, asi
como en procesos como sintesis/explicacion, prueba de
hipotesis/analisis y asociacién, progresando de niveles
basicos a intermedios. Este progreso puede atribuirse
a la sensibilidad del temay su relevancia personal para
varios estudiantes, quienes han tenido experiencias cer-
canas con el maltrato animal o el trafico ilegal de fauna
silvestre. Alo largo de la secuencia didactica, los concep-
tos abordados han fortalecido su dominio deltemay su
conocimiento, les han brindado mayor seguridad y han
facilitado la creacion de asociaciones mas significativas.

Por ejemplo, la estudiante 2 se encuentra en niveles
intermedios, con una tendencia hacia el nivel avanzado
en los procesos generativos, ya que recurre a experiencias
personales previas que le permiten asociar recuerdos y
encontrar la inspiracion necesaria para escribir su poema:
“con mi papd ayudamos una palomaqueentro alacasay
cogerla fue muy dificil, mi papa me decia que para ama-
rrarle la patita y después sacarla afuera...” (r. m.)

Es capaz de establecer conexiones entre diferentes ele-
mentos, explorando otras formas y procesos para abor-
darlasituacién: “[...] buscar eninternet combinaciones
de palabras que podrian rimar e inspirarme, buscar aves.
Por ejemplo, la que tengo aqui de Vuela buscar con cual
otra palabra sale” (as).

Destaca la relevancia de diversas situaciones y ele-
mentos para crear el poema, realizando una transferen-
cia de lo aprendido en clase al contexto del problema
planteado. Ademas, es consciente de la importancia
de incorporar conocimientos previos para enriquecer
su producto final: “Uno puede aprender mas sobre la
ciénaga para poner mas a mi imaginacion [1.a/a], de las
clases que hemos dado, hemos aprendido demasiado
de la ciénaga, debo repasar un poco para meter cosas
al poema” (as).

En cuanto a la evaluaciony autorregulacién, la estudiante
se autoevalla, reflexiona sobre como mejorary toma las
decisiones necesarias para alcanzar el objetivo de la tarea
cognitiva: “Mi poema se sabe si es adecuado viendo las
palabrasy que se entiendan y rimen” (ev).

“Yo creo que mejor hacer varias palabras que rimen 'y
no hacer tantas estrofas, sino que las palabras queden
ahi perfecticas” (ev).

Hermoso pajarito

Vuelve hermoso pajarito
Ta que eres tan bonito,
Quiero escucharte cantar.
Aunque sé que tienes que volar.
Mientras cantas en el mangle
Yo nunca me cansare de escuchar,
Debes ser libre como el viento
Pero creo que ya ha pasado mucho tiempo.

(E2, quinto grado)

En la dimensién sociocultural, algunos estudiantes han
logrado niveles avanzados en la recuperacién de memo-
ria, interpretacion conceptual e inferencia funcional. Sin
embargo, también se han observado retrocesos, que
podrian estar vinculados a la técnica necesaria para
tareas cognitivas como, por ejemplo, la elaboracién de
un cuento. A lo largo del proceso, se han integrado mas
elementos conceptuales mediante investigaciones auté-
nomas, como la historia familiar y el contexto territorial,
asi como otras estrategias didacticas que han favorecido
la construccién del conocimiento. Es notable cémo la
fluidez verbal de los estudiantes a medida que avanzaban
en el desarrollo de la secuencia didactica mejorabaala
hora de expresar sus recuerdos, puntos de vista y con-
solidar lo aprendido hasta el momento. No obstante, es
necesario fortalecer procesos como la prueba de hipétesis/
analisis y la evaluacion/autorregulacion, posiblemente
debido a la redaccién y claridad de algunas preguntas
movilizadoras que necesitan ser mejoradas por parte de
la docente investigadora.

Un ejemplo de los avancesy areas de mejora es el cuento
de la estudiante 3. Las caracteristicas del producto final
son las siguientes: es un cuento innovador, ya que inte-
gra didlogos y elementos no mencionados antes, como
un tipo de pez llamado Lisa y su relacion con el mangle.
Es un trabajo con un gran potencial transformador, ya que
no solo cumple con la funcion inicial de la tarea, sino
que también puede impactar otros contextos, abarcando
desde lo informativo hasta lo reflexivo. El cuento tiene
un enfoque inclusivo, ya que ademas de describir algu-
nos aspectos de la ciénaga, transmite una leccion sobre
coémo debemos relacionarnos con el mundo natural. Sin
embargo, alin se debe trabajar en una de las restricciones
planteadas en la tarea cognitiva, relacionada con la his-
toria del territorio, y lograr una mejor asociacién entre
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el momento conceptual de la secuencia didactica y el
proceso cognitivo/critico.

En la Gltima dimension, que surgié de una salida pedagé-
gica para explorar la biodiversidad del territorio y reforzar
aprendizajes, se observa una mejora en la mayoria de los
procesos. Ninguno de estos se encuentra en nivel basico;
en cambio, los estudiantes han progresado o mantenido
niveles intermedios y avanzados en comparacién con
otras dimensiones. Este resultado puede atribuirse a la
importancia de las experiencias vividas durante las sali-
das, las cuales permiten identificary consolidar elemen-
tos estudiados en clase. Los estudiantes logran aplicar
lo aprendido en un contexto real, ademas de trabajar en
equipo para movilizar y compartir sus pensamientos.
Esto fomenta la confianza en el momento de exponer
puntos de vista, ideas y experiencias entre compafieros.

Por ejemplo, después de socializar las diferentes proble-
maticas observadas en la ciénaga, los grupos eligen cual
desean abordar. El grupo formado por los estudiantes
1,3y 4 decide trabajar el tema del maltrato y abandono
animal. A través de sus discusiones, logran acercarse a
diversos conceptos, como maltrato animal, tala de man-
gle, animales domésticos y animales silvestres. Como
grupo, expresan que las fundacionesy las campafias de
bienestar animal ayudan a proteger a los animales domés-
ticos, lo cual pone en evidencia una distincién con los ani-
males silvestres. Ademas, se acercan a explicaciones
sobre por qué no se deben sacar animales de su habitat
natural, y en este punto realizan afirmaciones como: “si
comemos de esa carne nos enfermamos, asi como con
el covin” (E4). Se observan explicaciones mas detalladas,
lo que lleva a asignar un nivel avanzado a los estudiantes
1y 4. Aunque el estudiante 3 particip6 de manera activa
y mostro varios procesos en cuanto a la explicacidn, alin
tiene dificultades para expresar sus ideas de manera
coherentey relacionarlas con la situacién problema. Sin
embargo, presenta una comprension clara de los concep-
tos, por lo que se le asigna un nivel intermedio.

El pensamiento creativo se fundamenta en la capacidad
de utilizar el conocimiento previo de manera efectiva
(Perkins y Weisberg, citados en Finke et al., 1996). Ade-
mas, las estrategias que fomentan la creatividad en un
area pueden adaptarse a diferentes contextos si son lo
suficientemente flexibles (Finke et al., 1996). Este enfo-
que permitié a muchos estudiantes conectar sus expe-
riencias anteriores con los conocimientos impartidos
en las clases de Lenguaje y Ciencias Naturales, lo que
facilita el desarrollo de tareas cognitivas, como la crea-
cionde cuentosy poemas, especialmente en ladimension
econdmico-politica, donde se observaron progresos
significativos en comparacion con otras dimensiones.

Los resultados destacan que ni el pensamiento creativo
ni el critico dependen de una capacidad innata o pasiva
especifica de los individuos, sino que son procesos que
fortalecen habilidadesy generan capacidades cognitivas
que pueden desarrollarse a lo largo de la vida. Esto se
evidencia en los avances de los estudiantes en diversos
procesos generativos y exploratorios, asi como en habili-
dades criticas como la recuperacién de memoria, la infe-
rencia funcionaly la sintesis/explicacion. Estos avances,
junto con retrocesos en algunos casos, surgen de inte-
racciones complejas que incluyen componentes afec-
tivos, procesos cognitivos, subjetividad y experiencias
individuales en contextos especificos (Dabdoub, 2010).
Esto explica por qué los estudiantes con experiencias
de vida asociadas al ecosistema (actividades de pesca
y vivir cerca de la ciénaga) y habilidades técnicas (como
dibujo, poesia o cuentos) muestran mejoras en procesos
generativos y exploratorios. En términos afectivos, esto
se refleja en la seguridad, la confianza y la autoestima.
Por ejemplo, el estudiante 4 inicialmente tuvo dificultades
puesto que sus respuestas eran simples y presentaba
omisiones durante las intervenciones con la docente.
Sin embargo, a medida que mejoraba su recuperacion
de memoria mediada por las preguntas movilizadoras,
adquiria conocimientos y aumentaba su motivacion,
experiment6 mejoras significativas en estos procesos, y
manifestd mayor seguridad en su participacion.

Durante el desarrollo de la presente investigacién, la
investigacion accion educativa (iae) fue fundamental
para transformar la propia praxis pedagégica, y movili-
zar reflexiones sobre la importancia de proponer estra-
tegias didacticas que desarrollen un pensamiento critico
y creativo contextualizado en la realidad escolar de los
estudiantes. La 1ae lleva a un constante cuestionamiento,
y en este caso, a analizar el cdmo desde la escuela se per-
petlian, mutan o se fortalecen problemas socioambien-
tales estructurales, como la gentrificacién, la pobreza o
la exclusion.

En esa medida, para ilustrar, los paradigmasy discursos
sobre elracismoy la exclusién han sido profundamente
influenciados por procesos politicos, sociales y cultura-
les alo largo de la historia e influenciado el pensamiento
colectivo. Por ejemplo, aunque se han promulgado leyes
de abolicion de la esclavitud, privilegios como el acceso
preferencial a la tierra siguen perpetudndose para cier-
tos grupos asociados con la blancura. Esto ha resultado
en desventajas estructurales significativas para las gene-
raciones actuales, especialmente en comparacion con
personas mestizas y blancas que disfrutan de mas faci-
lidades para obtener bienes basicos y derechos. En el
contexto de la escuela, se ha construido un ecoparque en
la ciénaga, y es aqui donde surge la preocupacion por la



posible gentrificacion y deterioro a largo plazo del terri-
torio ambiental. Ante estas problematicas, se destaca la
importancia de fomentar pensamientos criticos y crea-
tivos entre los estudiantes, para que puedan reconocer
su territorio y encontrar soluciones a los desafios que
enfrentan actualmente y en el futuro (Parrado, 2022).

Segun Charles y Gémez Galindo (2023), un profesional
de la educacion debe capacitarse como alguien que
reflexiona sobre su practica docente, manteniéndose
actualizado y confrontando ideas y acciones en el aula
de manera constante. Este enfoque subraya que el cono-
cimiento se construye a partir de practicas exitosas y de
los errores detectados, ambos cruciales para el apren-
dizaje. Asi, se destaca la importancia de un trabajo siste-
matico y continuo en este proceso educativo.

En concordancia con el trabajo realizado por Charles y
Gbémez Galindo (2023), para el desarrollo del pensamiento
criticoen elaulay a partir de la experiencia de la presente
investigacién, se identifican tres aspectosimportantes: 1)
ensefiarles a los estudiantes a formular preguntas efecti-
vasy fomentar que genereny organicen sus propias pre-
guntas; 2) aumentar su contacto con el mundo natural,
incentivando la observacion sistematica y el registro de
sus observaciones, asi como la formulacién de inferen-
cias. En este aspecto, cobran relevancia las salidas peda-
gogicas; 3) planificar cuidadosamente las experiencias
practicas, probando los experimentos de antemano y
anticipando preguntas desencadenantes.

Conclusiones

Los resultados indicaron avances notables en el desarrollo
de habilidades creativas y criticas en los estudiantes,
logrados mediante estrategias didacticas enfocadas en
el concepto de biodiversidad. Estos avances permitieron
que los estudiantes movilizaran habilidades criticas,
como explicacion, interpretacion, inferencia y produccién
creativa desde su propio contexto y conocimientos. Sin
embargo, es crucial mejorar la capacidad de los estu-
diantes para enfrentar las dificultades relacionadas con
la evaluaciény la autorregulacion durante los procesos
de ensefanza-aprendizaje. Esto implica que tanto los es-
tudiantes como los docentes deben enfocarse en desa-
rrollar habilidades para formular preguntas orientadoras
clarasyrigurosas, lo cual facilitaria procesos creativosy
criticos, asi como la capacidad de reflexionar a partir de
observaciones, identificaciones, predicciones, inferen-
ciasy conclusiones en tareas cognitivas.

El disefio de la secuencia didactica segun la edad y los
contextos social, cultural y ambiental de los estudian-
tes fue clave. La situacion problema se planteé desde

la realidad de los estudiantes, mientras que el enfoque
conceptual potencioé la comprension de la biodiversi-
dad en todas sus dimensiones, aspecto relevante cuando
se pretende comprender y dar soluciones a problemati-
cas ambientales. La salida pedagodgica a la ciénaga de
Mallorquin fue fundamental para consolidar aprendi-
zajes mediante experiencias practicas, involucrando a
estudiantes, docentes, familias, pescadores y lideres
ambientales locales. Esto facilito el fomento de habilida-
des como la recuperacion de memoria, la interpretacion
conceptual y el desarrollo de inferencias, fortalecio el
entendimiento biologicoy explicativo de la biodiversidad,
y promovio una visién integral —no solo naturalista—
del concepto.

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la biodiversi-
dad desde una mirada multidimensional permite crear
estrategias sociocriticas que fomenten la identidad de
los estudiantes con su territorio ambiental, amplia las
visiones mas alla de lo bioldgico entendiendo al ser
humano como un sujeto activo que impacta de manera
positiva o negativa la biodiversidad y su conservacién.

Este trabajo aborda el importante desafio que enfren-
tamos en la escuela de comprender conceptos como la
biodiversidad no solo desde una perspectiva bioldgica,
sino como un sistema complejo multidimensional. Nues-
tra comprensién de este concepto influye directamente
en nuestra practica educativa. Otro desafio crucial es
como desarrollar estrategias didacticas que fomenten
el pensamiento critico y creativo en contextos educati-
vos, para contribuir a formar ciudadanias mas criticas,
autébnomas y conscientes de su entorno.

La investigacion destaca el modelo Geneplore como
un método valioso para el contexto escolar. Aunque su
implementacién en el aula puede ser compleja, su uti-
lidad se extiende al fortalecer proyectos institucionales
como el pery el prae. Este modelo promueve el aprendizaje
basado en proyectos, fomenta un enfoque interdiscipli-
nario que integra conocimientos de diversas dreas, como
Sociales, Lenguajey Ciencias Naturales, para desarrollar
tareas cognitivas de manera efectiva.

Los procesos de pensamiento creativo y critico en los
estudiantes les permiten apropiarse de su territorio,
reconociendo su biodiversidad y las diversas formas de
abordar la resolucion de problemas. Esto fomenta la for-
macion de lideres capaces de tomar decisiones informa-
das y criticas, promueve la conservacion de la ciénaga.
Se enfatiza la importancia de integrar estos procesos
en el curriculo escolar, fortaleciendo programas como el
Pel'y el PraE, para generar un impacto positivo en toda
la comunidad educativa de la iep San Vicente de Padl.
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Desde el rrae se puede plantear como objetivo el disefio
de estrategias didacticas para el contexto socioambien-
talde la escuela partiendo de las tematicas del curriculo
del area de Ciencias Naturales, entendiendo que los
proyectos ambientales escolares son transversalesy no
estan aislados de las realidades escolares, académicas
y el contexto de la escuela.

El éxito en las tareas cognitivas que movilizan los pen-
samientos critico y creativo esta directamente rela-
cionado con la experiencia, el conocimiento previo y la
habilidad en procedimientos creativos (técnicas) como
la escritura de poemas, cuentos y mapas. Esto demuestra
que ni el pensamiento critico ni el creativo son habilida-
desinnatas o estaticas, sino procesos que todo individuo
puede desarrollar a lo largo de su vida mediante apren-
dizaje activo, retroalimentacion y mejora continua.

La 1aE es vital en el aula porque promueve una reflexién
activa en la praxis docente, que transforma nuestras
creenciasy reevallia nuestro conocimiento. Esto nos per-
mite ajustar y mejorar constantemente nuestros méto-
dos de ensefianza para abordar de manera eficaz las
dificultades especificas que enfrentan los estudiantes.

Los avances significativos en la sesién de la secuencia
didactica que aborda la dimension econdmico-politica
son el resultado final de las diversas actividades imple-
mentadas. Las salidas pedagdgicas han sido espe-
cialmente efectivas para consolidar conocimientos y
conectarlos con la realidad escolary ambiental. Ademas,
eltrabajo en grupo ha mejorado la socializacién, la con-
fianza personal, y ha fomentado habilidades comuni-
cativas y de resolucién de problemas, esenciales para
el desarrollo del pensamiento critico y creativo de los
estudiantes.

Referencias

Amaya, L. Y., Herrera, M. J. y Soto, G. M. (2016).
Desarrollo de procesos cognitivos creativos a través
del aprendizaje por indagacion en nifios y nifias de
los grados transicién y primero. http://hdl.handle.
net/10554/19480

Carr, W. y Kemmiis, S. (1989). Teoria critica de la
ensefianza: La investigacién-accién como formacién
para el profesorado. Editores Martinez Roca.

Castro Moreno, J. A., Valbuena Ussa, E. O., Escobar
Gil, G. I., Roa Acosta, R. y Lépez Roa, L. M. (2021).
Multidimensionalidad de la biodiversidad: Aportes
a la formacién inicial de profesores de biologia en
Colombia. Tecné, Episteme y Didaxis: e, 50. https://
doi.org/10.17227/ted.num50-11978

Causado, R., Santos, B.y Calderdn, I. (2015). Desarrollo
del pensamiento critico en el area de Ciencias
Naturales en una escuela de secundaria. Revista
de la Facultad de Ciencias, 4(2), 17-42. https://doi.
org/10.15446/rev.fac.cienc.v4n2.51437

Charles, C. G. y Gomez Galindo, A. A. (2023). Reflexion
en la practica: El desarrollo del pensamiento
critico en alumnado de primaria. Bio-grafia,
16(31), 100-107. https://doi.org/10.17227/bio-
grafia.vol.16.num31-19728

Dabdoub, L. (2013). La creatividad y el aprendizaje:
Cémo lograr una enserianza creativa. Limusa.

Facione, P. A. (2007). Pensamiento critico: ;Qué esy
porqué es tan importante? Insight assessment,
California Academic Press. http://www.eduteka.
org/PensamientoCriticoFacione.php

Finke, R., Smith, S.y Ward, T. (1992). Creative Cognition:
Theory, Research, and Applications. The MIT Press.

Finke, R., Smith, S. y Ward, T. (1996). La creatividad y la
mente: Descubriendo el genio interior. Plenum Press.

Gonzalez, F. y Valencia, J. (2012). Ecosistema y cultura:
Cambio global, gestion ambiental, desarrollo local
y sostenibilidad. Editorial Pontificia Universidad
Javeriana.

Lopez, G. (2013). Pensamiento critico en el aula.
Docencia e Investigacién, 22, 41-60.

Nufez, I., Gonzalez, E. y Barahona, A. (2003). La
biodiversidad: Historia y contexto de un concepto.
Interciencia, 28(7).

Panel Intergubernamental sobre el Cambio Climatico
(IPCC). (2020). Informe especial del ircc sobre el
cambio climatico, la desertificacién, la degradacion
de las tierras, la gestién sostenible de las tierras, la
seguridad alimentaria y los flujos de gases de efecto
invernadero en los ecosistemas terrestres. omuv y
pnuma. https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/
sites/4/2020/06/SRCCL_SPM_es.pdf

Parrado, K. (2022). Desarrollo del pensamiento
critico y creativo a través de la ensefianza de
la biodiversidad de la ciénaga de Mallorquin,
Barranquilla-Colombia, en nifios y nifias de Quinto
de primaria de la iep San Vicente de Padl. http://hdl.
handle.net/10554/60546

Vasquez, L. E. (2012). Actitud y pensamiento critico: La
problematizacion de los contextos en la construccion
del conocimiento. Actualidades Pedagdgicas,

60, 149-169. https://ciencia.lasalle.edu.co/cgi/
viewcontent.cgi?article=1156&context=ap


http://hdl.handle.net/10554/19480
http://hdl.handle.net/10554/19480
https://doi.org/10.17227/ted.num50-11978
https://doi.org/10.17227/ted.num50-11978
https://doi.org/10.15446/rev.fac.cienc.v4n2.51437
https://doi.org/10.15446/rev.fac.cienc.v4n2.51437
https://doi.org/10.17227/bio-grafia.vol.16.num31-19728
https://doi.org/10.17227/bio-grafia.vol.16.num31-19728
http://www.eduteka.org/PensamientoCriticoFacione.php
http://www.eduteka.org/PensamientoCriticoFacione.php
https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/sites/4/2020/06/SRCCL_SPM_es.pdf
https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/sites/4/2020/06/SRCCL_SPM_es.pdf
http://hdl.handle.net/10554/60546
http://hdl.handle.net/10554/60546
https://ciencia.lasalle.edu.co/cgi/viewcontent.cgi?article=1156&context=ap
https://ciencia.lasalle.edu.co/cgi/viewcontent.cgi?article=1156&context=ap



