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Elavance del negacionismo climatico y de los discursos neoconservadores han generado nuevas tensiones en el campo educativo,
particularmente en torno a la ensefianza de contenidos vinculados a los conflictos socioambientales. Este articulo presenta
una revision bibliografica narrativa y critica que analiza los principales enfoques pedagdgicos propuestos para abordar temas
controvertidos, conflictivos y sensibles en el marco de la educacién ambiental. A partir del analisis de sesenta y cuatro fuentes
seleccionadas por su relevancia tematica, se identifican tres nticleos problematicos: las diversas formas que adopta el negacionismo
y el obstruccionismo climatico; los marcos tedricos que sustentan el tratamiento pedagdgico de temas como el cambio climatico,
la pérdida de biodiversidad o la justicia ambiental; y los desafios politicos e institucionales que enfrentan los docentes al abordar
estas cuestiones en contextos de creciente vigilancia ideoldgica. Se destacan enfoques como las Cuestiones Socio-Cientificas (csc),
el enfoque Ciencia-Tecnologia-Sociedad-Ambiente (cTsA), las Preguntas Socialmente Agudas (PsA) y, en particular, la pedagogia
de los temas sensibles, que incorpora las dimensiones emocionales, éticas y politicas del conocimiento. El articulo concluye que,
frente a la ofensiva conservadora que intenta etiquetar como “adoctrinamiento” toda forma de educacion critica, es fundamental
generar espacios institucionales de acompafiamiento y formacién docente que respalden el tratamiento riguroso y situado de estos
temas. Educar en tiempos de crisis ecosocial implica formar sujetos capaces de comprender, reflexionar y actuar ante los desafios
ambientales, con conciencia ética y compromiso ciudadano.

Palabras clave: adoctrinamiento; negacionismo; temas sensibles; cambio climatico; ensefianza
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The rise of climate denialism and neoconservative discourse has generated new tensions within the educational field, particularly
regarding the teaching of socio-environmental conflicts. This article presents a narrative and critical literature review that analyzes
the main pedagogical approaches proposed for addressing controversial, conflictive, and sensitive issues within the framework of
environmental education. Based on the analysis of sixty -four selected sources, three key areas are identified: the various forms of
climate denialism and obstructionism; the theoretical frameworks that support the pedagogical treatment of issues such as climate
change, biodiversity loss, and environmental justice; and the political and institutional challenges faced by teachers in contexts of
increasing ideological control. The study highlights approach such as Socio-Scientific Issues (ss1), the Science-Technology-Society-
Environment (sTsE) framework, Socially Acute Questions (SAQ), and especially the pedagogy of sensitive issues, which incorporates
emotional, ethical, and political dimensions of knowledge. The article concludes that, in the face of conservative offensives that
seek to label any critical education as “indoctrination”, it is essential to strengthen institutional support and teacher training that
enable the rigorous and situated treatment of these topics. Educating in times of eco social crisis requires forming subjects capable
of understanding, deliberating, and acting on environmental challenges with ethical awareness and civic commitment.

Keywords: indoctrination; denialism; sensitive issues; climate change; teaching

Resumo

0 avanco do negacionismo climatico e dos discursos neoconservadores tem gerado novas tensdes no campo educacional,
especialmente no que diz respeito ao ensino de contetidos relacionados aos conflitos socioambientais. Este artigo apresenta uma
revisdo bibliografica narrativa e critica que analisa as principais abordagens pedagdgicas propostas para tratar temas controversos,
conflitivos e sensiveis no ambito da educacdo ambiental. Com base na analise de sessenta e quatro fontes selecionadas por sua
relevancia tematica, sdo identificados trés eixos centrais: as diferentes formas que o negacionismo e o obstrucionismo climatico
assumem; os marcos tedricos que fundamentam o tratamento pedagdgico de questdes como as mudancas climaticas, a perda da
biodiversidade e a justica ambiental; e os desafios politicos e institucionais enfrentados pelos docentes ao abordar esses temas em
contextos de crescente vigilancia ideoldgica. Destacam-se abordagens como as Questdes Sociocientificas (Qsc), o enfoque Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade-Ambiente (cTsA), as Questdes Socialmente Agudas (QSA) e, em especial, a pedagogia dos temas sensiveis,
que incorpora dimensdes emocionais, éticas e politicas do conhecimento. O artigo conclui que, diante da ofensiva conservadora
que busca rotular toda forma de educacdo critica como “doutrinacdo”, é fundamental fortalecer o apoio institucional e a formacéo
docente que permitam o tratamento rigoroso e situado dessas tematicas. Educar em tempos de crise ecossocial exige formar
sujeitos capazes de compreender, deliberar e agir diante dos desafios ambientais com consciéncia ética e compromisso cidad3o.

Palavras-chave: doutrinacdo; negacionismo; questdes delicadas; mudanca climatica; ensinamento
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Introduccion

La discusion educativa sobre problematicas socioam-
bientales como el cambio climatico, la pérdida de bio-
diversidad o la gestion de bienes comunes ha adquirido
una centralidad creciente en las agendas pedagdgicas
contemporaneas. Su caracter inherentemente controver-
tido —porimplicar tensiones éticas, politicas, econdmicas
y epistémicas— convierte a estos temas en una poderosa
herramienta para promover el pensamiento critico, la par-
ticipacion ciudadana y la formaciéon de una conciencia
ambiental comprometida. En este sentido, los conflictos
socioambientales no solo requieren de un analisis critico,
sino también de una insercidn curricular sostenida por
valores éticos, sociales y ecoldgicos que interpelen el rol
de los sujetos en la sociedad y su responsabilidad frente
a la crisis ecosocial.

Sin embargo, en los Ultimos afios se ha evidenciado
una creciente ofensiva negacionista que, desde dis-
tintos frentes, pone en jaque los consensos cientificos
en torno al cambio climatico, deslegitima los saberes
ambientales y cuestiona los marcos normativos y curri-
culares que promueven la educacién ambiental critica
(Svampa, 2025). Esta ofensiva se articula con el ascenso
de proyectos politicos neoconservadores que, bajo la
retdrica del “adoctrinamiento” escolar, buscan disci-
plinar la practica docente y restringir el tratamiento de
temas controvertidos en las aulas (Servetto, 2024). En
este contexto, se configuran nuevos desafios para la
ensefianza de las ciencias, especialmente en el ambito
de la Biologia, donde confluyen disputas epistémicas,
ideoldgicas y afectivas.

En este marco, el articulo se orienta por una serie de
interrogantes que buscan articular el propdsito general
con los objetivos especificos de la investigacion: ;De
qué manera los enfoques pedagdgicos sobre temas
controvertidos, conflictivos y sensibles pueden con-
tribuir a contrarrestar las narrativas negacionistas y
los discursos neoconservadores en el ambito escolar?
;Como pueden estas perspectivas fortalecer la forma-
cidn de sujetos criticos, éticamente comprometidos
y capaces de intervenir de forma activa frente a los
desafios socioambientales contemporaneos? Estas
preguntas estructuran el recorrido analitico de la revi-
sidn bibliografica y orientan la identificacion de marcos
conceptuales que resultan relevantes para el desarrollo
de una educacién ambiental critica en contextos signa-
dos por la polarizacién ideolégica (Svampa, 2025) y las
disputas epistemoldgicas.

Enfoque metodoldgico

El enfoque metodoldgico se estructurd a partir de una
revision bibliografica narrativay critica (Green et al., 2006),
orientada a sistematizar y analizar los principales enfo-
ques pedagdgicos sobre la ensefianza de temas socioam-
bientales controvertidos en contextos atravesados por el
negacionismo climatico y el avance de discursos neocon-
servadores. A diferencia de una revision sistematica, esta
modalidad permite integrar diversas tradiciones tedricas,
estudios empiricos y documentos de politica educativa,
con el objetivo de identificar tensiones, vacios, convergen-
cias y aportes relevantes para el campo de la educacién
ambiental critica (Xiao y Watson, 2019). Segln Grant y
Booth (2009), este tipo de revision resulta especialmente
util para explorar campos emergentes y construir marcos
interpretativos sin las restricciones metodoldgicas de las
revisiones sistematicas.

Por otro lado, Baumeister y Leary (1997) sostienen que las
revisiones narrativas cumplen un papel fundamental en
el avance del conocimiento cientifico, al permitir integrar,
reinterpretary teorizar en funcion de la literatura existente.
Mas que describir o resumir, este tipo de revision busca arti-
cular resultados dispersos en un marco conceptual cohe-
rente, generando nuevas perspectivas y categorias inter-
pretativas. Su principal aporte radica en ofrecer una vision
sintética, argumentaday reflexiva de un campo de estudio,
donde los fendmenos son complejos y contextuales.

Asuvez,y de acuerdo con Green et al. (2006), las revisio-
nes narrativas constituyen un disefio de investigacion en
simismas, queimplica recopilar, analizary sintetizar litera-
tura relevante para ofrecer una visién comprensiva de un
tema. Aunque carecen de la rigidez de una revision siste-
matica, requieren transparencia en la bisqueda, coheren-
Cia internay rigor argumentativo, para garantizar que el
analisis no dependa solo de la subjetividad del autor, sino
de una construccién argumental clara y fundamentada.

En esta misma linea, Xiao y Watson (2019) explican que el
objetivo principal de la revision narrativa es examinar el
estado del arte sobre un tema sin aplicar procedimientos
estandarizados de seleccién o evaluacion de evidencias.
Este tipo de revision privilegia la coherencia y contextua-
lizacidn sobre la exhaustividad, lo cual permite explorar
campos emergentes, construir marcos teéricos y com-
prender fendmenos complejos desde una mirada integra-
dora. Los autores subrayan que, si bien no es un método
sistematico, su fortaleza radica en la capacidad de generar
sentido, identificar tensionesy conectar perspectivas ted-
ricas dispersas, lo que la hace especialmente pertinente
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para investigaciones en educaciony ciencias sociales. Por
su parte, Codina (2024) sefala que las revisiones narra-
tivas pueden presentar distintos grados de sistematiza-
cién, desde blsquedas exploratorias hasta procesos con
criterios explicitos de seleccion. Sin embargo, mantienen
un caracter interpretativo y ensayistico, donde la calidad
depende de la capacidad del autor para organizary rela-
cionar criticamente los hallazgos de la literatura.

Por otro lado, varios autores (Cavalcante y Augusta Souto
de Oliveira, 2020; Marques et al., 2025) sostienen que la
revision narrativa permite mapear, sintetizary contextuali-
zartendencias en la produccién académica, reconociendo
vacios, convergencias y controversias tedricas. Ademas,
resaltan el valor pedagdgico y formativo de esta metodo-
logia, en tanto fomenta la organizacion y problematiza-
cién del conocimiento promoviendo la identificacion de
lagunas conceptuales, la generacion de nuevas preguntas
de investigacion y la construccion de enfoques tedricos
innovadores.

Seleccion de la bibliografia

La busqueda de literatura se realizé entre los meses de
enero y abril del 2025 mediante el buscador Semantics-
cholar.? Esta plataforma digital de acceso abierto desarro-
llada por el Allen Institute for Al utiliza inteligencia artificial
para recopilar, indexar y organizar literatura cientifica de
diversas disciplinas. Integra funciones avanzadas de bus-
queda semantica, analisis de citas y generacion automa-
tica de resumenes, lo que permite identificar relaciones
entre trabajos y autores. Para la busqueda se utilizaron
combinaciones de las palabras clave: temas controver-
tidos, temas conflictivos, temas sensibles, negacionismo
climatico, obstruccionismo, educacién ambiental critica,
adoctrinamiento escolar y ensefianza de las ciencias en
espafiol, portugués, inglés y francés. Se priorizo la selec-
cion de articulos académicos, capitulos de libros, docu-
mentos oficiales y ponencias de congresos que abordaran
explicitamente el cruce entre pedagogia, politica educa-
tivay problematicas socioambientales.

Los criterios de inclusion contemplaron la pertinencia
tematica, la actualidad de los enfoques, el periodo tem-
poral entre el 2003 y el 2025, la diversidad de contextos
geograficos (con especial atencién a América Latina), y la
relevancia tedrica o empirica de los aportes.

2 https://www.semanticscholar.org

Asimismo, se prest6 especial atencidon a la incorpo-
racion de bibliografia referida al contexto argentino,
incluyendo estudios empiricos, notas de prensa, ana-
lisis de politicas publicas y producciones académicas
recientes que permiten situar el fenémeno del negacio-
nismo climatico y las disputas en el escenario politico
y educativo actual.

La seleccién del corpus bibliografico se organizd a partir
de criterios de inclusidn y exclusion flexibles, orientados a
garantizar la pertinencia temética y la coherencia tedrica
del analisis. La tabla 1 sintetiza dichos criterios.

Finalmente, se seleccionaron y analizaron 64 (sesenta y
cuatro) fuentes, organizadas en torno a tres ejes: las for-
mas contemporaneas del negacionismo y el obstruccio-
nismo climatico, los enfoques pedagdgicos sobre temas
controvertidos, conflictivos y sensibles y los desafios
politicos e institucionales para la ensefianza critica en
contextos de polarizacion ideoldgica.

Resultados y discusion

La revision narrativa realizada permitié identificar una
serie de nucleos tematicos recurrentes en la literatura
reciente, los cuales ofrecen marcos tedricos y propues-
tas didacticas relevantes para tratar temas controver-
tidos y sensibles en la ensefianza de las ciencias. Estos
enfoques, si bien presentan matices conceptuales, coin-
ciden en reconocer que el tratamiento pedagdgico de
conflictos socioambientales exige no solo el desarrollo
de competencias cognitivas, sino también una apertura
hacia dimensiones éticas, emocionales y politicas del
conocimiento.

Los hallazgos se organizaron en torno a tres ejes interre-
lacionados, sintetizados en la tabla 2, que estructuran el
analisis de la literatura revisada.

Cada uno de estos ejes se desarrolla a continuacion, con
el propésito de generar una discusidn critica sobre las
condiciones necesarias para una educacién ambiental
emancipadora en tiempos de crisis civilizatoria y ofensiva
conservadora.



Tabla 1.

Criterios de inclusion y exclusién de las fuentes consultadas

Categoria

Pertinencia tematica

Tipo de documento

Perspectiva tedrica

Relevanciay
actualidad

Accesibilidad y
calidad

Contexto geografico
y cultural

Tabla 2.

Criterios de inclusion

- Estudios que aborden de forma explicita la relacién entre
educacion, politica y problematicas socioambientales

- Textos centrados en el tratamiento pedagdgico de temas
controvertidos, conflictivos o sensibles (por ejemplo,
cambio climatico, negacionismo, biodiversidad, género,
justicia ambiental)

- Articulos cientificos revisados por pares, capitulos de
libros, ponencias académicas, documentos oficiales y
politicas publicas con aportes conceptuales

- Estudios que integren enfoques como Ciencia,
Tecnologia, Sociedad y Ambiente (cTsA), Controversias
Sociocientificas (csc), Preguntas socialmente agudas
(PsA), “cuestiones socialmente vivas”, educacién ambiental
critica, o ensefianza de temas sensibles

- Publicaciones entre el 2003 y el 2025 que reflejen
debates contemporaneos sobre educacién ambiental,
negacionismo y formacién docente

- Textos clasicos o fundacionales previos al periodo,
incorporados por su relevancia tedrica

- Fuentes completas, disponibles en texto integro y con
referencias verificables

- Producciones de autores o revistas reconocidas en el
campo educativo y ambiental

- Producciones latinoamericanas, especialmente del
contexto argentino y brasilefio, complementadas con
referencias internacionales de relevancia conceptual

Ejes de andlisis de la literatura

Eje tematico

1. Multiples formas del negacionismo
climatico y sus implicancias educativas

2. Enfoques pedagdgicos sobre temas
controvertidos, conflictivos y sensibles

3. Desafios docentes ante los discursos de
deslegitimacion y control ideoldgico

Criterios de exclusion

- Publicaciones que mencionen problematicas
ambientales sin vinculacion con la educacion o
la practica docente

- Trabajos con enfoque meramente técnico o
naturalista, sin analisis pedagdgico ni politico

- Materiales divulgativos, notas
periodisticas, blogs o informes no revisados
académicamente

- Documentos institucionales de caracter
normativo sin analisis tedrico o critico

- Trabajos que no presenten marco tedrico
explicito o que se limiten a la descripcion
empirica sin analisis conceptual

- Publicaciones anteriores al 2003 sin
incidencia tedrica en el campo
-Textos obsoletos o que no aporten
perspectivas actualizadas

- Textos incompletos, inaccesibles o carentes
de informacién bibliografica suficiente

- Estudios sin contextualizacion geografica
o cultural que no dialoguen con los marcos
latinoamericanos o con el campo educativo

Descripcion general

Analiza las distintas expresiones del negacionismo y el obstruccionismo climatico

conocimiento cientifico en el aula.

(escepticismo, contrarianismo, retardismo y obstruccionismo) y su impacto en la
ensefianza de las ciencias y la educacién ambiental critica.
Examina como estos discursos afectan las practicas docentes y la construccion del

Revisa las principales propuestas tedricas y didacticas (CTSA, CSc, PSA, cuestiones

socialmente vivas, pedagogia de lo sensible) orientadas a promover una educacion
ambiental critica, participativa y emocionalmente significativa.

Destaca su potencial para formar ciudadania ambiental y pensamiento critico.

Identifica las tensiones que enfrentan los docentes al abordar temas sensibles o

practica escolar.

politizados en contextos de vigilancia ideoldgica y discursos de adoctrinamiento.
Analiza las estrategias, resistencias y dilemas ético-pedagdgicos que emergen en la
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Multiples formas del negacionismo
climatico

En los dltimos afios se ha consolidado un lenguaje que
se manifiesta en movimientos de negacion (denials) del
cambio climatico, asi como en lainaccion frente a la crisis
ambiental, los cuales conforman un repertorio discursivo
que opera con un efecto liberador: elude la dimensién
moral de los problemas que afectan al planeta y exime
al ser humano de toda responsabilidad por sus acciones
presentes y futuras (Abellan Lopez, 2021; Huguet, 2003).

Los estudios citados por Almirén y Moreno (2022) han
conceptualizado lo que denominan la “maquinaria nega-
cionista” (denial machine), entendida como un entramado
de actores que socavan deliberadamente el consenso
cientifico sobre el cambio climatico. Esta maquinaria se
manifiesta bajo distintas formas discursivasy estratégicas,
entre ellas: el escepticismo climdtico (skeptics), caracteri-
zado por la adopcidn de argumentos pseudocientificos
que cuestionan la validez de la ciencia climatica; el con-
tramovimiento (countermovement), una constelacion de
actores que, aunque no siempre coordinados, operan en
conjunto para debilitar tanto la ciencia como las politicas
climaticas; el contrarianismo (contrarians), término que
identifica a quienes se oponen abiertamente a las accio-
nes orientadas a mitigar el cambio climético; el retardismo
(delayers), cuyo discurso busca deslegitimar o posponer
medidas urgentes frente a la crisis climatica; y por ultimo,
el obstruccionismo (obstructionism), que remite a practi-
cas y narrativas orientadas a entorpecer o bloquear de
forma activa la accion politica en pos de la reduccion de
emisiones y de la contaminacién ambiental. Esta dltima
categoria, en particular, destaca tanto por su caracter dis-
cursivo como por su funcién estratégica.

Estasideas se han convertido en un complejo movimiento
anticientifico que aglutina a diversos grupos e individuos
identificados en torno a agendas neoconservadoras, los
cuales conforman una “alianza conservadora” en la que
los intereses econdmicos y religiosos se han alineado en
sinergia (Apple, 2015; Martin-Sosa, 2021; Selles, 2024). Los
vinculos con la derecha conservadora, el libertarismoy el
neoliberalismo del contramovimiento climatico promue-
ven la defensa del capitalismo financiero, oligarquico y
patriarcal (Moreno-Soldevila, 2022). Diferentes investiga-
ciones sefialan que los hombres blancos conservadores
occidentales, exponentes de la masculinidad “industrial”,
son los mas propensos a oponerse a la accion climatica
o negar el cambio climatico (Almiron y Moreno, 2022).

Por otra parte, diversas investigaciones han comenzado
a explorar las dimensiones de género, raza y clase que
configuran este obstruccionismo climatico, revelando la

profundaimbricacién entre identidades masculinas hege-
monicas, privilegios histéricos y resistencias al cambio
estructural que exige la crisis ambiental. Daggett (2018),
por ejemplo, plantea que el negacionismo climatico no
debe entenderse simplemente como una falta de com-
prension cientifica, sino como una estrategia activa de
defensa del orden fésil-patriarcal, que reacciona con vio-
lencia ante las amenazas al statu quo. En este marco, el
cambio climatico es rechazado no solo como hecho cien-
tifico, sino como simbolo de pérdida de control, identidad
y jerarquia por parte de estos sectores. Asi, el obstruccio-
nismo climatico no se reduce a un problema cognitivo,
sino que debe entenderse como una respuesta motivada
que refuerza estructuras de poder patriarcales, raciales y
econdmicas (Desojo, 2024; Klein, 2014).

Principales enfoques pedagdgicos
sobre temas controvertidos,
conflictivos y sensibles

El caracter conflictivo de los temas ambientales, en épo-
cas de obstruccionismo climatico, radica en la diversidad
de perspectivas que suelen converger y chocar dentro y
fuera del ambito escolar. Los estudiantes se enfrentan a
dilemas que implican equilibrar las necesidades huma-
nas inmediatas con la conservacion del ambiente. En este
contexto, aprender a analizar las consecuencias locales y
globales de las decisiones ambientales, se convierte en
una experiencia transformadora que fomenta la empa-
tia, la reflexion critica, los posicionamientos éticos y la
accion responsable. Sin embargo, integrar estos temas
en el aula presenta numerosos desafios, especialmente
para los docentes (Mora Penagos, 2019).

Ante la policrisis en la que estamos inmersos (Bringel y
Fernandes, 2023; Svampa, 2025), se vuelve imperioso
abordar la Educacién Ambiental desde una perspectiva
criticay emancipadora (Garcia, 2021) a partir de las eda-
des méas tempranas. Por un lado, permite el pronto desa-
rrollo de un pensamiento critico (Cinlera et al., 2020;
Jiménez-Aleixandrey Puig, 2022; Preston, 2011) que cues-
tione las narrativas dominantes (en este caso puntual las
relacionadas con el movimiento negacionista-obstruc-
cionista) y por otro lado, garantiza la construccion de una
ciudadania ambiental activa desde la infancia al preparar
a los estudiantes para asumir roles criticos y participati-
vos en la sociedad.

Para ello, es fundamental la inclusion de diversas pers-
pectivas pedagdgicas (Cotton, 2006; Preston, 2011;
Simonneaux y Simonneaux, 2012) que integren disci-
plinas y conecten ciencias, ética y accidn social, ademas,
que cuestionen las narrativas dominantes y exploren



inéditos futuros posibles (Garcia, 2022) basados en didlogos
interculturales desde una perspectiva de la justicia social.

Sibien, en general el término “negacionismo cientifico” no
aparece explicitamente en los documentos curriculares,
suelen haber referencias a fendmenos asociados, como
las fake news y la posverdad, aunque su presencia curri-
cular es superficial y estan desprovistas de un enfoque
critico sobre las causas estructurales, politicas y episte-
moldgicas delfendmeno (Lima da Silva et al., 2024; Selles
et al., 2024; Vicente Torrico et al., 2024; Vicente Torrico y
Gonzalez Puente, 2023). En este sentido, Selles et al. (2024)
identifican como el curriculo debilita la formacioén critica
delestudiantado y transfiere la responsabilidad del trata-
miento de estos temas a otras disciplinas, eludiendo asi el
compromiso politico y pedagdgico de las ciencias natura-
les. Por otro lado, otros autores (Lima da Silva et al., 2024)
indagan como los docentes enfrentan la propagacion de
fake news y discursos negacionistas por parte de los estu-
diantes como reflejo de discursos circulantes en redes
sociales, sin que exista una preparacion docente suficiente
para contrarrestarlos. La desinformacién climatica y ata-
ques en redes sociales se configura como una estrategia
mas sofisticada del obstruccionismo contemporaneo. Ya
no se niega directamente el cambio climatico, sino que
se busca desacreditar a cientificos, activistas y organis-
mos internacionales, generando desconfianza publica e
impidiendo la accién politica (Vicente Torrico et al., 2024).

Algunas posibles formas de plantear los conflictos socio
ambientales en la educacion formal surgen de la inter-
seccion entre el campo de la ensefianza de las ciencias
sociales y la ensefianza de las ciencias naturales. Si bien
algunos autores los plantean como sinbnimos, en este tra-
bajo consideramos que podrian conformar una categoria
integradora a la que llamamos pedagogia de lo sensible.

Por su parte, Bencze et al. (2020) proponen los enfoques
Ciencia, Tecnologia, Sociedad y Medio Ambiente (cTsA),
Cuestiones Socio-cientificas (csc) y Preguntas Social-
mente Agudas (PSA).

El enfoque cTsA sitla la ciencia dentro de contextos
sociales, tecnoldgicos, culturales, éticos y politicos, con
el objetivo de promover la responsabilidad social y agen-
ciaciudadana en los estudiantes. Busca contextualizar la
ensefianza de la ciencia para que los estudiantes no solo
adquieran conocimientos cientificos, sino que también
comprendan lasimplicaciones sociales, éticas y ambien-
tales de estos conocimientos. Promueve que los estu-
diantes actdien como ciudadanos responsables, capaces
de influir en decisiones que afectan a su comunidad y al
medio ambiente (Bermudez y Occelli, 2020; Maciel et al.,
2022; Murillo Durany Tirado Santamaria, 2020).

Por otro lado, las csc son problemas controvertidos y
complejos que requieren el uso de razonamiento cienti-
fico basado en evidencia para tomar decisiones (Parga-
Lozano, 2022). Estos problemas incluyen una dimension
moral y ética, lo que obliga a los estudiantes a participar
en debates y discusiones sobre dilemas éticos relaciona-
dos con la ciencia. Las csc incluyen cuestiones que gene-
ran debates sociales (Lopez-Lozano et al., 2021), como el
cambio climatico, los organismos genéticamente modi-
ficados o el fracking. Las csc tienen como objetivo final
no solo educar sobre ciencia, sino también promover
formacion de ciudadanos responsables y con concien-
cia proambiental (Cancianiy Couselo, 2023; Gonzalez
Gaudiano, 2003).

Las psAsuelen estar relacionadas con problemas actuales
que tienen una fuerte presencia mediatica y que requie-
ren que los estudiantes adopten una postura critica. Estan
profundamente influenciadas por el contexto social e
histérico en el que se encuentran, y a menudo reflejan
controversias presentes en la sociedad, como el cambio
climatico o los riesgos ambientales. Estan disefiadas para
ser preguntas “agudas”, lo que significa que son urgentes
y controversiales, con implicaciones inmediatas tanto en
la sociedad como en la investigacion cientifica (Bencze
etal.,2020).

Otros autores (Ho et al., 2017; Santisteban Fernandez,
2019) proponen temas controvertidos y temas conflicti-
vos. Un tema controvertido se caracteriza por incluir cues-
tiones que generan desacuerdo debido a la diversidad de
perspectivas politicas, sociales, religiosas o éticas. Puede
implicar un conflicto social amplio, pero no necesaria-
mente requiere deliberacidn. Por ejemplo ;Qué es la vida
humana?, ;cuando empieza y cudndo termina? (Veneuy
Costa, 2016). En cambio, un tema conflictivo requiere que
los estudiantes exploren perspectivas opuestas y tomen
una posicion sobre cuestiones conimplicaciones morales
o politicas, como los femicidios o la interrupcién volunta-
ria del embarazo. El contexto politico, cultural y social de
un pais o region influye de modo significativo en como se
defineny abordan los temas controvertidos en lasaulasy
los docentes suelen interpretarlo basandose en sus creen-
cias personales, valores religiosos o ideoldgicos. Esto
influye en su disposicidn para incluirlos en el curriculo y
en como los presentan a los estudiantes (Mora Penagos,
2019; Selles et al., 2016; Teixeira, 2018).

Otros autores (Legardez, 2006, 2016; Simonneaux y
Simonneaux, 2012) han postulado el enfoque denomi-
nado cuestiones socialmente agudas/vivas (csv). Estas
se definen como temas que generan incertidumbre,
divergencias, controversias, disputas e incluso conflictos,
tanto en el ambito social como en los aspectos cientificos
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y técnicos relacionados. Estas cuestiones permiten que el
estudiantado confronte y conecte su conocimiento esco-
lar sobre el tema con el conocimiento social y el conoci-
miento experto (Ramos Solano et al., 2024; Sauvé, 2010).
Ademas, movilizan valores o intereses que se confrontan,
que son objeto de debate y poseen un tratamiento media-
tico. Por ejemplo, los riesgos para la salud y el ambiente
de determinados desarrollos tecnocientificos (Parga-
Lozano, 2022).

Una linea emergente en la ensefianza de las ciencias
naturales, que tiene su origen en la ensefianza de las
ciencias sociales, es el enfoque de temas sensibles. Estas
cuestiones, aunque no siempre resulten cientificamente
controvertidas, provocan tensiones éticas, emocionales
y politicas debido a su impacto en creencias personales,
religiosas y sociales. Diversos autores (Andrade et al.,
2018; Cassiani et al., 2022; Reiss, 2019; Valiente y Selles,
2023; Zeli de Vargas Gil y Camargo Eugenio, 2018; Zeli de
Vargas Gil y Miglio de Mesquita, 2020) coinciden en que
estos temas comprenden problematicas como el racismo,
laviolencia, las desigualdades estructurales, las dictadu-
ras, las migraciones y los derechos humanos.

Se trata de asuntos que suelen estar asociados a memo-
rias en disputa, traumas colectivos y debates ético-poli-
ticos, los cuales interpelan criticamente las estructurasy
valores tradicionales de las sociedades contemporaneas.

Se caracterizan por la conexién emocional que movilizan,
como sentimientos de indignacidn, empatia, vergiienza
o culpa, y su capacidad para generar controversias al
confrontar valoresy creencias consolidadas. Estos temas
implican un alto grado de complejidad ética y politica al
abordar desigualdades histéricas (Klein, 2014). Asimismo,
son interseccionales, ya que cruzan dimensiones como
género, raza, clase o cultura. Los temas sensibles exigen
habilidades pedagdgicas especificas debido a las resisten-
cias que pueden generar en los estudiantes, las familiasy
las instituciones. Estan profundamente arraigados en un
contexto histérico, social y cultural de un tiempo y lugar
especificos. Esta relacidn tiempo y espacio es clave para
entender su relevancia y las reacciones que generan en
distintos entornos educativos. En este sentido, la sensibi-
lidad hacia un tema varia dependiendo de las conexiones
con otras narrativas que pueden ser religiosas o ligadas
a situaciones colectivas de sociedades especificas (por
ejemplo, las dictaduras en América Latina) (Thus, 2025).

Estos temas podrian no ser sensibles en si mismos, sino
que cobran significado en relacién con las emociones,
memorias y valores de los actores involucrados en un
lugary época concretos (Andrade et al., 2018; Reiss, 2019;

Valientey Selles, 2023; Zeli de Vargas Gily Camargo Euge-
nio, 2018; Zeli de Vargas Gil y Miglio de Mesquita, 2020).
En sintesis, los temas sensibles no son universales ni
atemporales.

Si bien estos diversos aportes poseen matices y mini-
mas diferencias, todos ellos confluyen en proponer la
ensefanza de temas que generan debates fuertemente
arraigados con los territorios y las realidades proximas
del estudiantado. Y el negacionismo climatico no queda
fuera de esto.

Desafios que enfrentan los

docentes ante los discursos de
deslegitimacion y control ideolégico
de sus practicas

Algunos autores (Christodoulou y Grace, 2024; Cincera
et al., 2020; Krstovic, 2014) coinciden en sefialar que los
profesores a menudo evitan abordar temas conflictivos
en sus practicas pedagdgicas. Una de las razones princi-
pales es la complejidad emocional y conceptual de estos
asuntos, que algunos docentes consideran inapropiados
para estudiantes jovenes, especialmente en la educacion
primaria. Temen que estos temas resulten abrumadores
y generen frustracion.

Por otro lado, muchos docentes no se sienten prepara-
dos para manejar las discusiones polarizadas que suelen
surgir al tratar temas controversiales. La ausencia de for-
macion inicial especifica en estrategias pedagdgicas para
abordar conflictos socio-cientificos deja a los educadores
inseguros sobre como guiar a los estudiantes a través de
estas conversaciones. En lugar de esto, tienden a optar por
proyectos mas seguros y consensuados, como el reciclado
o los residuos sélidos urbanos, que evitan las dimensiones
politicas y sociales de estos temas.

En esta linea, otros autores (Bencze et al., 2012; Cincera
et al., 2020; Lopez Zurita y Felices de la Fuente, 2023;
Zimmerman y Robertson, 2017) agregan que los
docentes son clave para guiar a los estudiantes hacia la
comprension de los temas socio-cientificos y la accidn
concreta. Sin embargo, los docentes suelen enfrentar
presiones relacionadas con el tiempo, la cultura escolary
las expectativas curriculares tradicionales, que a menudo
priorizan la ensefianza de conceptos cientificos estable-
cidos y actividades controladas, en lugar de proyectos
abiertos y autodirigidos. A su vez, muchos docentes pre-
fieren adoptar posturas neutrales para evitar ser perci-
bidos como “adoctrinadores” o “manipuladores” de las
opiniones de los estudiantes.



Hess (2002) sostiene que los temas controvertidos resul-
tan fundamentales para una educacién democratica, ya
que permiten a los estudiantes deliberar sobre el bien
comUny participar en debates informados. Abordar cues-
tiones de interés publico no solo contribuye al desarro-
llo de valores democraticos, sino que también fomenta
la participacion politica y fortalece habilidades como el
pensamiento critico y la comprension de contenidos. En
esta linea, identifica cuatro formas principales en las que
los docentes abordan —o eluden— estos temas en el aula,
influenciadas por sus creencias politicas y pedagdgicas.
Estas formas reflejan distintos niveles de comodidad y
perspectivas respecto de como tratar los temas contro-
vertidos en la ensefanza (Hess, 2004, 2005):

1. Negacién: algunos docentes no piensan que ciertos
temas sean realmente controvertidos. Desde su perspec-
tiva, existe una “respuesta correcta” que debe ensefiarse
como una verdad objetiva, sin espacio para la delibera-
cion. Este enfoque busca ensefiar lo que el docente con-
sidera una verdad ética, en lugar de presentar diferentes
perspectivas.

2. Privilegio: en este enfoque, los docentes reconocen que
un tema es controvertido, pero quieren privilegiar una
perspectiva particular en su ensefianza. Aunque recono-
cen eltema como controvertido, su objetivo es promover
una perspectiva ideoldgica que desafie las narrativas pre-
dominantes. Este enfoque a menudo plantea un dilema
ético para los docentes, ya que puede confundirse con
adoctrinamiento.

3. Evitacion: algunos docentes optan por no abordar
temas controvertidos, incluso si reconocen su importan-
cia. Esta decision puede deberse al temor de causar con-
flictos en la comunidad escolar o a la falta de confianza
para manejar estos temas de manera neutral. Este enfo-
que refleja la dificultad de equilibrar las creencias perso-
nales con las responsabilidades pedagdgicas.

4. Balance: el enfoque de balance busca tratar los temas
como cuestiones genuinamente controvertidas, ofre-
ciendo a los estudiantes una exposicién equilibrada a
diferentes perspectivas. Los docentes que adoptan este
enfoque creen que la controversia es una oportunidad
educativa para desarrollar habilidades criticas.

Algunos ejemplos del planteamiento del tema Cambio
climatico pueden verse en la tabla 3.

Tabla 3.
Cuatro aproximaciones al tema Cambio climdtico segin los
cuatro enfoques.

Un profesor de ciencias niega que el cambio
climatico sea un tema controvertido,
argumentando que existe consenso cientifico
sobre su existencia y origen humano. Ensefia
Gnicamente los hechos relacionados con el
aumento de las emisiones de gases de efecto
invernadero, el derretimiento de los glaciares
y elaumento del nivel del mar, sin incluir
debates o perspectivas contrarias, porque
considera que estas posturas carecen de
fundamento cientifico.

Negacion

Una docente activista ambiental utiliza

su clase para enfatizar solo la necesidad

de accién inmediata frente al cambio
climatico, priorizando la reduccidn drastica
de emisiones y criticando abiertamente a
los gobiernos e industrias que no toman
medidas. Aunque reconoce que existen
posturas que cuestionan la viabilidad
econdmica de estas politicas, las minimiza
porque cree que los estudiantes deben
enfocarse en los valores ambientales sobre
los intereses econémicos.

Privilegio

Un maestro de ciencias sociales evita discutir
el cambio climatico en profundidad porque
piensa que el tema puede generar tensiones
entre los estudiantes, especialmente en

una comunidad donde algunos trabajan en
industrias extractivas. En lugar de abordar

el cambio climatico de forma directa elige
centrarse en temas menos controvertidos
como el reciclaje o la importancia de los
parques nacionales.

Evitacion

Una profesora de ciencias organiza una
discusion en clase sobre el cambio climatico,
presentando datos cientificos sobre el
calentamiento global, pero también
incluyendo perspectivas econdmicas y
politicas. Por ejemplo, asigna a grupos de
estudiantes analizar diferentes posiciones:
uno investiga el impacto ambiental y humano
del cambio climatico, otro examina los costos
econdémicos de la transicion energética, y otro
explora las preocupaciones de comunidades
locales dependientes de las industrias fésiles.
Fomenta un debate respetuoso, asegurando
que todas las posturas sean consideradas y
contrastadas con evidencias.

Balance

Fuente: elaboracién propia con asistencia de ChatGPT.

Ademas de estas limitaciones, abordar temas ambientales
controvertidos plantea desafios significativos, entre los
cuales destaca la dificultad para mantener la neutralidad.
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Aungue los docentes intentan no influir en las discusio-
nes, sus creenciasy valores personales inevitablemente se
reflejan en el aula, ya sea a través de preguntas retéricas,
el control de los turnos de palabra o la seleccidn de recur-
sos pedagdgicos (Cotton, 2006). La neutralidad completa
es un ideal inalcanzable en la practica educativa (Novo,
1995). Sin embargo, no siempre esta posicion es respetada
nivalorada por ciertos sectores gubernamentalesy es con-
fundida y etiquetada como adoctrinamiento.

El contexto argentino

Engelby (2024) identifica seis imaginarios que coexisten
y se entrelazan en discursos de campafia, debates presi-
dencialesy plataformas partidarias: 1) los recursos natu-
rales como commodities; 2) el desarrollo sustentable (fre-
cuentemente vacio o simbdlico); 3) los recursos naturales
estratégicos para la soberania; 4) el greenwashing; 5) las
soluciones tecnocientificasy 6) el negacionismo climatico.
Alo largo de los diversos gobiernos, el ambiente ha sido
subordinado de forma sistematica al modelo extractivista
exportador, revestido con distintos lenguajes segun la
coyuntura. En el caso del actual presidente Javier Milei,
se consolida un negacionismo abierto y conspirativo, que
vincula la agenda ambiental con el “marxismo cultural”
y el “globalismo”, reforzando posiciones de ultraderecha
en la esfera publica.

En el contexto argentino, la presidencia de Javier Milei
ha manifestado una postura clara respecto al adoctrina-
miento en las escuelas publicas. En una reciente confe-
rencia de prensa, el vocero presidencial anuncié que se
enviaria un proyecto de ley al Congreso para modificar la
Ley de Educacion Nacional (Ley 26.206) con el objetivo
de penalizar el adoctrinamiento en las aulas (bw, 2024;
Gongalves, 2024).

El gobierno nacional ha propuesto la creacion de un canal
donde padres y alumnos puedan denunciar practicas
que consideren como adoctrinamiento o que no respe-
ten la libertad de expresidn en el ambito educativo. Sin
embargo, esta medida ha sido recibida con criticas por
parte de sindicatos docentes y especialistas en educacion,
quienes argumentan que puede crear un clima de intimi-
dacién y limitar la pluralidad necesaria en la ensefianza
(Gongalves, 2024; Micheletto, 2024).

Los gremios docentes han calificado esta iniciativa como
una provocacion y un intento de desprestigiar la educa-
cién publica. Afirman que el adoctrinamiento implica
inculcar ideas de manera acritica, algo que no sucede en
las escuelas donde se garantiza la pluralidad. Ademas,
han expresado su preocupacién por las implicaciones

que esta reforma podria tener sobre la libertad académica
y el proceso educativo en general (Diaz Figueroa, 2024).

En este punto, trabajos recientes (Legarralde, 2024;
Marchiaro, 2021; Servetto, 2024) plantean que el concepto
de adoctrinamiento es utilizado politicamente para ata-
car los contenidos progresistas (denominados woke), en
particular aquellos relacionados con la historia reciente
(memoria histdrica argentina), los derechos humanos,
las cuestiones de géneroy el cambio climético por accion
antropica. Estos planteamientos se posicionan como un
intento de desacreditar la capacidad de la educacion
publica para formar sujetos sociales criticos. El discurso
sobre el adoctrinamiento no solo es una forma de ataque
contra la educacion publica, sino también una estrategia
politica que busca limitar el desarrollo del pensamiento
critico y plural en las escuelas publicas (Servetto, 2024).

Conclusiones

Este analisis permite afirmar que los temas controverti-
dos, conflictivos y sensibles constituyen un campo fértily
necesario para el fortalecimiento de una educacién demo-
crética, critica y situada. En contextos permeados por el
negacionismo climatico y el avance de discursos neo-
conservadores, el desafio de abordar pedagbgicamente
estas cuestiones se vuelve ain mas urgente y complejo.
La revision realizada da cuenta de mdltiples enfoques
que, con diferentes énfasis, reconocen el valor formativo
de ensefar contenidos que interpelan al estudiantado
desde lo ético, movilizan emociones y confrontan narra-
tivas dominantes.

Entre los aportes emergentes, se destaca la categoria de
pedagogia de lo sensible, que articula dimensiones cog-
nitivas, emocionales, histéricas y politicas del conoci-
miento, y se presenta como una propuesta potente para
acompafiar la formacidn de sujetos capaces de delibe-
rar, posicionarse criticamente y actuar ante los desafios
socioambientales contemporaneos. Esta pedagogia pone
en el centro las experiencias, memorias, valores y conflic-
tos del territorio, asumiendo que la sensibilidad no es un
obstaculo, sino una via legitima y necesaria para el cono-
cimiento transformador.

No obstante, ensefar temas sensibles en el contexto
actual implica sortear diversos obstaculos: desde la falta
de formacidn docente especifica hasta las presiones insti-
tucionales que asocian la ensefianza critica con el adoctri-
namiento. Tal como muestran numerosos estudios, losy
las docentes enfrentan tensiones entre la neutralidad que
se les exige y el compromiso que demandan los desafios
del presente.



Por ultimo, abordar el curriculo desde una perspectiva
de la pedagogia de lo sensible requiere de un profundo
debate democratico que garantice que los y las docentes
cuenten con la seguridad, el apoyo institucional y la con-
fianza necesarios para tratar temas controvertidos como
los ejemplificados en este articulo, con la profundidad y
elrigor académico que exige la formacion de ciudadanos
criticos y activistas. Solo asi sera posible educar para la
toma de decisiones informadas en un mundo atravesado
por una crisis civilizatoria sin precedentes (Corbetta y
Sessano, 2013), en el que la educacion se reafirma como
territorio de disputa, pero también como horizonte de
esperanza.
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