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Resumo

Aliteratura sinaliza o papel da argumentagdo nos processos de ensino e aprendizagem de ciéncias, tanto em estudos tedricos quanto
em investigacdes voltadas a implementagdo dessas praticas na sala de aula. Mais recentemente, a argumentacdo tem sido inserida
enquanto competéncia a ser desenvolvida em estudantes, desdobrando-se em documentos legais e refletindo nos curriculos de
formacdo de professores. Por outro lado, as instituicdes de ensino possuem autonomia para assumir diferentes perspectivas tedricas
sobre a argumentagdo em seus curriculos. O presente estudo analisa o planejamento e implementacdo de atividades de ensino de
futuras professoras de biologia durante o estagio curricular obrigatério. Participaram da investigacdo duas futuras professoras que
cursaram uma disciplina centrada na perspectiva tedrico-discursiva de Christian Plantin. O corpus de analise consistiu no plano
de aula elaborado pelas participantes e na entrevista. Como resultados foi possivel apresentar dificuldades e elencar aspectos da
progressdo das futuras professoras durante o processo formativo. A intenc¢do do estudo é o de contribuir com subsidios teéricos
na implementacdo curricular destas praticas em cursos de formacdo docente.

Palavras-chave: argumentacdo; modelo dialogal de Plantin; formacdo de professores
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Abstract

The literature highlights the role of argumentation in science teaching and learning processes, both in theoretical studies and
in investigations focused on the implementation of these practices in the classroom. More recently, argumentation has been
incorporated as a competency to be developed in students, unfolding into legal documents and being reflected in teacher education
curricula. Educational institutions have the autonomy to adopt different theoretical perspectives on argumentation. This study
analyzes the planning of pre-service biology teachers from Christian Plantin’s theoretical-discursive perspective. To this end, a course
focused on guiding and planning argumentative activities involving biology concepts was structured, and its implementation in
school was subsequently monitored. The corpus of analysis consisted of the lesson plan developed and an interview. The results
revealed both difficulties and professional development among the preservice biology teachers. The study aims to contribute
theoretical support to the curricular implementation of argumentative practices in teacher education programs.

Keywords: argumentation; Plantin’s dialogical model; biology; teachers’ education

Resumen

La literatura destaca el papel de la argumentacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las ciencias, tanto en estudios
tedricos como en investigaciones dirigidas en laimplementacion de estas practicas en el aula. Mas recientemente, la argumentacion
se ha incorporado como una competencia a desarrollar en los estudiantes, presente en documentos legales y que se refleja en
los curriculos de formacion docente. Por otro lado, las instituciones educativas tienen la autonomia de adoptar en sus curriculos
diferentes perspectivas tedricas sobre la argumentacion. Este estudio analiza la planificacion e implementacion de actividades
argumentativas por parte de dos futuras profesoras de biologia durante sus practicas curriculares obligatorias que participaron
de un curso centrado en la perspectiva tedrico-discursiva de Christian Plantin. El corpus de analisis consistié en el plan de clase, la
implementacion de las actividades y una entrevista. Como resultado, fue posible identificar dificultades de las futuras profesoras
en planear e implementar actividades, pero también se observaron aspectos del progreso de los futuros profesores durante el
proceso de formacion. La intencidn del estudio es aportar soporte tedrico a laimplementacion curricular de estas practicas en los
cursos de formacion docente.

Palabras clave: argumentacion; modelo dialégico de Plantin; biologia; formacién de profesores
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Introducao

No contexto internacional da educacdo em ciéncias, ha
diferentes estudos relacionados a argumentacéo, seja
para legitima-la como campo de estudo e habilidade de
pensamento de alta ordem, justificando seu papel no
desenvolvimento da educacdo cientifica e na tomada
de decisoes (Archila, 2013; Guerrero & Pefialoza, 2022;
Jiménez-Aleixandre, 2007; Jiménez-Aleixandre, 2022;
Puig &; Zohar, 2006, entre outros), seja por seu papel
relevante na investigacdo cientifica, no pensamento filo-
sofico e nos processos psicoldgicos (Mirza & Clermont,
2009; Mirza & Perret-Clermont, 2009 entre outros) e,
consequentemente, em sua relagdo com o pensamento
critico (Puig & Jiménez-Aleixandre, 2022; Silva & Silva,
2025; Silva, 2024). Estes e outros estudos destacam o
papel dalinguagem enquanto elemento constitutivo da
educacdo em ciéncias (Osborne et al., 2004; Mortimer
& Scott, 2003; Sarda & Sanmarti, 2000) e a importancia
do ensino da argumentacao como objetivo educacional
(Erduran et al., 2015).

As praticas argumentativas em aulas de ciéncias consoli-
daram-se, ao longo dos anos, como objeto de pesquisa,
particularmente aquelas relacionadas ao planejamento,
aimplementacdo e a avaliacdo por parte de professores
de ciéncias (Hernandez-Sarabia, 2023; Jiménez-Aleixan-
dre & Brocos, 2015), que constituem o nosso interesse
neste estudo.

Na literatura, esse objeto reflete a atua¢do de diferentes
grupos de pesquisa, tais como o Mind The Gap (Univer-
sity of Bristol), RODA (Universidad de Santiago de Com-
postela), IDEAS (King’s College London), LIEC (Universidad
Auténoma de Barcelona), Grupo de Pesquisa Argumen-
tacdo e Ensino de Ciéncias - Argec (Universidade Federal
do Rio Grande do Norte), Grupo de Estudo e Pesquisa
em Argumentacao na Educacdo - GEPAEd (Universidade
Federal de Pernambuco) entre outros. Estes, por sua
vez, se dirigem a estudos sobre os fundamentos tedri-
cos (epistemoldgicos e psicoldgicos) dos processos ou
ainda a investigacdo de carater pratico, voltada ao des-
envolvimento de atividades, materiais e estratégias para
aimplementacdo nas salas de aula de Ciéncias (Silva et
al.,2025; Silva &Silva, 2016, 2020; Silva et al., 2017; Silva,
2017; Silva Junior & Silva, 2024, entre outros).

0 movimento que emergiu desses estudos refletiu-se na
incorporac¢do da argumentacdo em curriculos de cién-
cias como parte de politicas educacionais ou em ava-
liagdes internacionais como o Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes (PisA) (Erduran etal., 2015). No
Brasil, tal movimento também se expressa em diferentes
documentos legais, como a Base Nacional Comum Curri-

cular (BNcc), avaliagbes como o ENEM e politicas publi-
cas como o PNLD. Mais recentemente, a Base Nacional
Comum da Formacao de Professores e Base Nacional
de Formacao Continuada, ambas apoiadas em compe-
téncias, assim como a BNCC, tém se distanciado de pro-
jetos de formagdo mais amplos (Rodrigues et al., 2020;
2021), comimplica¢des diretas nas disciplinas escolares
de ciéncias (Selles & Oliveira, 2022).

Partimos da premissa de que analisar praticas argu-
mentativas requer considerar a perspectiva analitica
do discurso e, no ambito da educacao em ciéncias, rela-
ciona-se ao uso de critérios e evidéncias para avaliar as
afirmacgdes de conhecimento (Lima et al., 2018; Medeiros
et al., 2018; Silva & Silva, 2025). Alinhados a essa pers-
pectiva, assumimos o discurso como forma de pratica
social relacionada ao uso da linguagem, para além das
atividades puramente individuais, entendido como “um
modo de acdo, umaformaem que as pessoas podem agir
sobre o mundo e especialmente sobre os outros, como
também um modo de representacdo” (Fairclough, 2016,
pp. 94-95). O discurso é, portanto, uma pratica modela-
dora da realidade, em um movimento em que a pratica
discursiva estrutura e é por ela estruturado. Quer dizer,
o discurso ndo é neutro, possui intencées, convencdes e
ideologias®. Ao considerar o processo argumentativo na
salade aula, particularmente, 0 aspecto comunicativo na
producdo discursiva (oral ou escrita), é estabelecido em
uma unidade enunciativa - afirmac¢des de conhecimento
- constituida por significados ideacionais que refletem,
de forma intencional ou subliminar, a identidade social
do individuo e das relagGes sociais.

Nosso estudo* visa analisar o planejamento e imple-
mentacdo de atividades argumentativas no contexto do
estagio curricular supervisionado (Silva, 2022), enten-
dido como um espaco no qual a prética de ensino - neste
caso, o desenvolvimento da argumentacdo na educa-
¢do basica - se realiza por meio da articulacdo e do uso
particular da linguagem estabelecida na interacdo entre
os sujeitos do discurso, professor e alunos (Lira &Alves,
2018; Nascimento et al., 2008).

3 O termo ideologia como “significagbes/construcdes da
realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais, as identidades
sociais), que sao construidas em varias dimensoes das formas/
sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a
producdo, a reproducdo ou a transformacao das relacoes de
dominacao” (Fairclough, 2016, p. 122).

4 O presente estudo é resultado de uma pesquisa de doutorado e
se insere em um projeto de pesquisa mais amplo com apoio do
cNpq intitulado “Criticidade e argumentacéo cientifica escolar:
préticas epistémicas em movimento no ensino de Ciéncias”
(processo 305842/2023-4).

Vol. 19 No. 37, julio-diciembre 2026 ISSN 2619-3531.



-

ATIVIDADES ARGUMENTATIVAS NO ENSINO DE BIOLOGIA: UM ESTUDO COM PROFESSORAS EM FORMAGCAO INICIAL

Marcos Leonardo Martins Silva / Marcia Gorette Lima Da Silva

Escritos sobre la Biologia y su Ensenianza

Estudos nesse contexto sdo proficuos para sinalizar
aspectos relacionados ao processo formativo vivenciado
e, consequentemente, para refletir sobre as perspecti-
vas tedricas presentes nos curriculos de formacdo de
professores do ensino superior. Entre as teorias sobre a
argumentacao, nosso estudo considera, em particular,
a perspectiva dialégico-discursiva de Christian Plantin,
incluida no curriculo de formacao de futuros professo-
res de biologia da instituicdo [6cus dessa pesquisa. Essa
perspectiva é estruturada como um componente modu-
lar com afinalidade de “ensinar a ensinar a argumentar”
centrado no planejamento docente a serimplementado
em sala de aula durante o estagio curricular supervisio-
nado. Tal opgao justifica-se por considerar esse espago
como um l6cus de (e para a) mudanca social, quer dizer,
constitui-se em um ambiente de préticas discursivas e
sociais potencialmente emancipatérias, muitas vezes
cristalizadas antes mesmo da preparagdo para a regén-
cia.

Nesse sentido, consideramos o planejamento das ativi-
dades de ensino como género textual - planos de aula,
material didatico, entre outros - que apresenta aspectos
discursivos implicitos e explicitos, podendo ser elabo-
rados ou adaptados pelo docente e influenciados pelo
contexto disciplinar, institucional, pedagdgico, entre
outros. Assim, o género textual expressa o planejamento
docente (Chouliaraki & Fairclough, 1999) que constituiu
o corpus de analise deste estudo.

Apartirdaimersao no objeto investigado, este estudo se
justifica ao considerar o papel do discurso naformacgado e
pratica docente, permitindo, por meio de processos ana-
liticos, investigar a apropriacdo de elementos no planeja-
mento e naimplementagdo de praticas argumentativas
sob a 6tica de futuros professores de ciéncias e biologia.

Perspectiva dialogal de Christian
Plantin

Autores destacam diferentes perspectivas tedricas sobre
a argumentacado (Figueira & Nardi, 2019). Os autores
Schwarz e Baker (2017) apontam que os tedricos mais
usuais na literatura anglo-saxonica, classificados como
teorias modernas da argumentacao, sao Stephen Toul-
min, com a obra Os usos do argumento (1958), Chaim
Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca com o Tratado da
Argumentagdo: a Nova Retdrica (1958), Van Eemeren e
Grootendorst com o modelo de discussé&o critica (2004)
e Christian Plantin com a abordagem linguistica da ana-
lise do discurso (2008). Essas teorias focam no produto
(argumento) ou no processo (argumentacgao). Os auto-
res ainda estabelecem comparagdes entre essas teorias,

classificando-as em perspectivas dicotomicas a saber:
categoria estrutural e discursiva; categoria monoldgica
e dialdgica, conforme a figura a seguir:

Figural
Categorizagdo das teorias modernas da argumentagdo

Monoldgico Dialdgico
Estructural Toulmin Van Eemeren &
Grootendorst
. . Perelman & 5
Di rsivi Plantin
Scursivo Olbrechts-Tyteca

Fonte. Adaptado de Schwarz e Baker (2017, p. 68).

Na categorizacdo apresentada por Schwarz e Baker
(2017), a perspectiva tedrica de Toulmin é classificada
na categoria dicotdmica estrutural-monoldgica por estar
centrada na representacdo da estrutura monoldgica do
argumento. J4 a teoria de Perelman e Olbrechts-Tyteca
(1958) na categoria dicotémica monoldgica-discursiva,
ao considerar que o orador busca a adesdo dos pares
(espiritos). A proposta de Van Eemeren e Grootendorst
(2004) caracteriza-se na categoria dicotémica estrutu-
ral-dialdgica, ao considerarem se tratar de uma expo-
sicdo dialdgica entre duas pessoas (diade), organizadas
em fases representativas de uma discussao critica cujo
produto possui uma dada estrutura. Ja a perspectiva
tedrica de Plantin, adotada neste estudo, se insere na
categoria dicotémica dialégico-discursiva, pois com-
preende que uma dada situagdo argumentativa é carac-
terizada pelo seu carater dialégico e discursivo, com
papéis definidos.

Para o Plantin (2016), a argumentacdo é entendida como
“o conjunto de atividades verbais e semidticas produ-
zidas em uma situacdo argumentativa” (p. 76, tradu-
¢3o nossa). Na mesma direcdo, Alvarez Garcia e Garcia
Martinez (2023) em um estudo de revisdo sistematica
sobre as teorias de argumentacdo, destacam que ha
estudos apoiados na perspectiva de Plantin transitando
em duas vertentes: na logica tradicional abordando con-
teGido formal e explicito (tais como de Toulmin (1958) e
de Perelman e Olbrechts-Tyteca (1958) como também na
analise dialdgica (como na perspectiva de Walton (2006).
Por outro lado, o modelo argumentativo proposto por
Plantin parte da nocdo de didlogo ndo normativo, sem
aimposicao de regras no discurso como na perspectiva
toulminiana, mas na justificativa apoiada em fatos ver-
dadeiros e ndo no senso comum (Alvarez Garcia & Garcia
Martinez, 2023).



Sendo entdo dialdgico-discursiva, o processo argumen-
tativo, segundo Plantin (2008) parte de uma situacao
argumentativa, estruturada por meio de uma pergunta
argumentativa, que provoca discordancia entre dois ou
mais individuos, sendo observada na “interacdo entre o
discurso do proponente e o contradiscurso do oponente,
mediada pelo discurso de um terceiro, logo uma situagao
de trilogo” (Plantin, 2008, p. 77). Em outras palavras, a
proposicao de uma pergunta argumentativa, em uma
determinada situagdo, pode gerar um desacordo con-

Figura 2
Representagdo esquemdtica do Modelo dialogal de Plantin

versacional em que poderdo ser manifestados pontos
de vista diferentes, que, por sua vez, serdo caracteriza-
dos em papéis distintos entre proponente e oponente
com a duvida ou mediacdo de um terceiro (Silva, 2022).

Do ponto de vista analitico, na presente pesquisa, consi-
deramos trés aspectos principais na perspectiva tedrica de
Plantin (2014): 1) A pergunta argumentativa. 2) Asituagdo
argumentativa. 3) A manifestagdo dos papéis argumenta-
tivos. Afigura 2 ilustra o modelo dialogal de Plantin.

Situacao argumentativa

Pergunta
Argumentativa

‘ Desacordo ou Duvida ’

Papéis Argumentativos

Ethos Pathos
1 1
1 1
1 1
: ‘ Proponente ] ‘ Terceiro ’ ( Oponente ’ ,
1 1
] 1
. :
1 1
1 1
1 1
1 1
" Contradigdo Refutagéo :
: :
1 1
: :
. :
1 1
N . Potencial Argumentativo ______________ .

Fonte. Silva (2022).

De acordo com afigura, a situagao argumentativa cons-
titui o espago no qual pontos de vista contraditérios se
manifestam. A pergunta argumentativa materializa um
questionamento cuja intencdo é o de promover ddvida
ou desacordo, o que possibilita que se expressem
pontos de vista contrarios. Os papéis argumentativos
consistem em trés posi¢Ges intercambiaveis de atores
- proponente, oponente e o terceiro - que represen-
tam uma alianga argumentativa. Para que a situagdo
tenha potencial argumentativo, o énus, o lugar e o
roteiro circundam essas posi¢oes por meio dos dados.

O lugar, onde ocorre o didlogo com suas regras cultu-
rais, e o roteiro, entendido como o conjunto de recursos
substanciais para embasar a resposta, integram essa
dindmica. Nesse esquema, a situacdo argumentativa
esta constituida dentro do logos, enquanto o “ethos,
relacionado a projecdo de si dos interlocutores, e o
pdthos, relativo a seus afetos ou emogdes, permeiam
os limites do potencial argumentativo durante a con-
tinuidade das intera¢des discursivas” (Silva, 2022,
p.34). Aseguir a Tabela 1 apresenta, de forma sintética,
0s principais conceitos.
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Tabela 1

Principais conceitos do Modelo dialogal de Plantin

Conceito

Situacdo argumentativa
Pergunta argumentativa
Desacordo ou ddvida
Papéis argumentativos
Proponente

Oponente

Terceiro

Dados

Onus da prova

Lugares argumentativos
Roteiros argumentativos
Refutagdo

Contradicao

Potencial argumentativo

Descrigao
Cenario em que se desenvolve o confronto de pontos de vista
Questionamento com vistas a promover o confronto de pontos de vista
Com relag@o a afirmacg@o ou posicionamento
Papéis intercambiaveis de posicdo entre proponente, oponente e terceiro
Aquele com posicao inicial
Aquele que se opde a posi¢do inicial
Aquele que apresenta dlvida as posi¢des, garante estabilidade da pergunta
Informagdes fundamentadas extraido de um contexto vélido
Justificativa de quem faz a afirmagao
Locais, turnos de fala onde se da o dialogo
Conjunto de argumentos anteriores que podem ser mobilizados no debate
Afirmagado que invalida o argumento do proponente
Afirmacdo contraria ao argumento apresentado

Continuidade do debate com manifestagdo dos papéis argumentativos

Ethos
proprio efeito do discurso

Pathos

Fonte. Plantin (1996; 2008) adaptado por Silva (2022).

Em nosso ponto de vista, o conjunto de elementos do
Modelo dialogal de Plantin relaciona-se diretamente
ao contexto da pratica argumentativa, o que considera
relevante sua abordagem nos sistemas formativos de
professores. Neste estudo focaremos na situacdo argu-
mentativa, pergunta argumentativa e no potencial argu-
mentativo.

Material e métodos

A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo federal
de ensino superior no nordeste brasileiro, construida
em 2009 no dmbito da politica do governo federal para
a ampliacdo da oferta de ensino médio, técnico e supe-
rior. Os cursos desta instituicdao foram delimitados pelas
demandas locais, com vistas a formacdo de professores
e de recursos humanos considerando que a regido é mar-
cada pela exploracdo e producdo de petréleo em terra
(onshore), producdo de sal marinho e pesca artesanal.

0 objetivo da pesquisa € o de analisar o planejamento
de atividades de ensino argumentativas e sua imple-
mentagdo com estudantes do ensino médio, apoiadas
na perspectiva dialogal de Plantin sob a dtica de futuros
professores de ciéncias e biologia. Para tanto, desenvol-
vemos um curso instrucional de 30 horas, organizado
em 3 mddulos, intitulado “Comunicacdo e Linguagem

Elemento extradiscursivo do interlocutor (reputacao, prestigio ou carisma) ou resultante do

ReacGes positivas ou negativas a interagdo discursiva

no Ensino de Ciéncias e Biologia”, em que participaram
15 (quinze) futuros professores matriculados no Estagio
Curricular Supervisionado IlI:

Modulo | (12 horas): Perspectiva tedrica sobre argu-
mentacdo e planejamento de praticas argumentativas
no ensino de ciéncias e biologia, abordando tépicos
relacionados a comunicacgdo e linguagem; ciéncia como
argumento; argumentacdo cientifica e argumentacdo
no ensino de ciéncias e biologia; Modelo dialogal da
argumentacdo (Teoria dialdgica-discursiva de Christian
Plantin, de acordo com a Tabela 1).

Mddulo 11 (6 horas): Perspectiva disciplinar sobre mate-
riais didaticos, abordagens de conteldos disciplinares
e desenvolvimento de projeto de intervengao na escola,
abordando tépicos relacionados a progressoes de apren-
dizagem; sequéncias de ensino; desenho de experién-
cias e experimentos; projetos cientificos investigativos;
configurac¢do disciplinar; avaliacdo da aprendizagem.

Modulo 111 (12 horas): Perspectiva pratica sobre aimple-
mentacdo e avaliacdo coletiva de projetos de inter-
vengao.

No ultimo mddulo os participantes planejaram ati-
vidades para ensinar estudantes do nivel médio a



argumentar considerando os elementos da perspectiva
de Plantin, incluindo o conteudo cientifico, a pergunta
argumentativa, os dados e evidéncias, a organizacao
das atividades e a perspectiva de continuidade das ati-
vidades de ensino (Silva, 2022). A seguir, os participantes
implementaram as atividades na escola e duas partici-
pantes concordaram em participar da pesquisa, sendo
entrevistadas. A entrevista abordou pontos sobre: 1) O
contetdo disciplinar. 2) O enfoque/abordagem adotado.
3) A pergunta argumentativa. 4) Os materiais para os
dados e evidéncias. 5) O arranjo instrucional.

O corpus de andlise foram os planos de aula e as entre-
vistas das duas licenciandas®, aqui denominadas como
Lotus e Primula. Os dados foram analisados de forma
descritiva, a luz do referencial tedrico da perspectiva
dialégica de Plantin, buscando-se comparar o planeja-
mento e a implementacdo das atividades.

Resultados e discussao

Aanalise do plano de atividades considerou os elemen-
tos instrucionais e os discursivos. Os elementos instru-
cionais correspondem aos objetos de aprendizagem e
aos cenarios previstos no plano de atividades. Ja os ele-
mentos discursivos foram constituidos pelos discursos
gravados e transcritos durante a socializacao dos pla-
nejamentos e pelas entrevistas realizadas apds aimple-
mentacdo das atividades de ensino argumentativas.

A licencianda Létus propds em seu plano de atividades
abordar o tema ecologia, organizado em trés encontros,
conforme apresentado na Tabela 2.

Tabela 2
Plano de atividades de ensino argumentativo de Létus

Elementos Descricao

Unidade disciplinar Ecologia

Contexto anterior Os alunos conheciam algumas
espécies e seus respectivos habitats,
a forma como vivem e como o

clima influencia fatores para que

determinado animal habite um local.

Contetdo disciplinar Ecologia, cadeia alimentar e relagdes
ecoldgicas, com o objetivo de
proporcionar uma discussao a partir
da pergunta argumentativa, no qual

podem pensar, debater e escrever.

5 A investigacdo seguiu todos os procedimentos éticos da
pesquisa sendo autorizada por meio da assinatura das
participantes do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TcLe), previstos na resolucdo n. 510, de 07 de abril de 2016, do
Conselho Nacional de Saude.

Elementos Descricao

De que maneira a cor dos ovos esta
relacionada a cadeia alimentar?

Pergunta argumentativa

Defini¢do de dados e
evidéncias

Coletados na internet a partir de um
roteiro orientador estruturado com
elementos para um levantamento
estruturado (com links para sites)

Organizagdo do arranjo
instrucional

Organizar os alunos em circulo e em
grupo de 4 alunos para preencher o

roteiro e no debate o professor fica a
frente dos alunos.

Aintencdo serd continuar fazendo
algumas intervengoes sobre o
contelido, com outras praticas.

Perspectiva de
continuidade das
atividades

Fonte. Silva (2022, p. 67).

De acordo com os materiais e atividades apresentados
no planejamento de Létus, para o primeiro encontro,
os alunos serdo organizados em um circulo para ler o
texto de divulgacdo cientifica intitulado “Cor dos ovos
de aves é influenciada pela temperatura do ambiente”.
Em seguida, propde uma discussao sobre a seguinte
pergunta argumentativa: De que maneira a cor dos ovos
esta relacionada com a cadeia alimentar? A seguir, prevé
uma aula expositiva dialogada abordando conceitos de
zoologia dos vertebrados, como caracteristicas gerais,
classificacao, alimentacao, reproducado, habitat e curio-
sidades. Para o segundo encontro, Lotus apresenta um
roteiro investigativo para que os alunos, organizados
em duplas, realizem um levantamento de dados e evi-
déncias do habitat e relacdes ecoldgicas de um determi-
nado tipo de ave, sendo que a atividade estava prevista
para ocorrer no laboratério de informatica da escola.
No terceiro encontro prop&e a elaboracdao de maquetes
ilustrando o ovo da ave e a explicagdo por meio de um
modelo cientifico a partir do habitat e das relac6es eco-
l6gicas. Nos materiais apresentados no planejamento
de Létus ndo observamos o estabelecimento explicito
de uma perspectiva de continuidade das atividades de
ensino articulada ao objetivo didatico.

Na entrevista, apds a implementacdo das atividades,
Lotus manteve a maior parte do seu planejamento, alte-
rando o contelido para aves como recorte da zoologia e
outros elementos do seu planejamento. Inferimos que
tal mudanca pode se referir a busca de um enquadra-
mento do contelido. Por outro lado, na entrevista, revela
certainseguranca em explicitar a mudanca, conforme o
trecho da fala a seguir:

Létus: No caso seria o conteudo de Ecologia, eu
esqueci de falar isso [...] o conteddo disciplinar, é...
Ecologia, cadeia alimentar e relaces ecoldgicas. E...
aivocé me pergunta no plano do objetivo, né?[...] Ai...
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eu coloquei que é proporcionar uma discussdo em
cima de uma pergunta na qual eles terdo que pensar,
debater, escrever e apresentar posteriormente. Entdo
mudei para zoologia.

Ao avaliar a situacdo argumentativa, Lotus afirma ter
estabelecido uma perspectiva dialégica com os alunos
por meio do texto de divulgacdo cientifica e problema-
tizando a cor dos ovos como pergunta argumentativa,
quando afirma

Eu escolhi um artigo que tivesse alguma coisa com
aves e dai eu s6 relacionei o que vi com o contetdo
que a gente poderia trabalhar, né? Englobando esse
artigo” [...] “acredito que sim, as metodologias que
planejei tiveram influéncia no dialogo.

Com relagdo a pergunta argumentativa, L6tus considera
seu potencial argumentativo. Na entrevista informa que
utilizou slides na aula expositiva e inseriu algumas curio-
sidades que suscitaram questionamentos por parte dos
alunos (ndo explicita quais foram), registrando as divi-
das apresentadas pelos alunos. Ja no segundo encontro,
segundo ela, ocorreu conforme o planejamento, com o
uso do roteiro no laboratério de informatica da escola,
no qual os alunos buscaram dados e evidéncias para
apoiar seus argumentos sobre as relacdes ecoldgicas
envolvidas na coloracdao dos ovos das aves investiga-
das. Eles foram orientados a registrar as informacoes de
forma descritiva e imagética, incluindo caracteristicas
da ave e dos ovos, nome cientifico, descri¢cdo do ecos-
sistema e predadores. A comunicacao dos resultados
obtidos culminou na elaboracao da maquete no terceiro
encontro, em que Létus procurou sistematizar e avaliar
o atendimento ao objetivo da atividade.

Na situacdo argumentativa, considerou que a emergén-
cia de outros temas / conteidos durante o debate inicial
ocorreu em fun¢do da pergunta argumentativa. Segundo
ela, a partir do roteiro e da aula apareceram questiona-
mentos na forma de dividas, mas ndo foram explorados
como perspectiva de continuidade as atividades, assim
como no planejamento, conforme o trecho a seguir:

Létus: Gerou duvida e desacordo entre eles e tam-
bém o interesse em saber mais sobre o que eles ndo
sabiam, né? Inclusive para mim também tiveram
informacdes que eles trouxeram que eu mesma nao
sabia a partir dessa pergunta, né? Porque eu fiza per-
gunta no primeiro encontro, e “voltou” no segundo
e no terceiro também. Entdo, o didlogo sempre ficou
em volta da pergunta argumentativa. E, em cada
encontro, sempre eles trouxeram coisas diferentes
[...] entdo, sim.

Sobre a organizacdo ou arranjo instrucional, avaliou
que a organizacao dos alunos favoreceu o compartilha-
mento de opinides. As atividades em si, segundo Létus,
apesar de terem potenciais, ndo foram conduzidas para
retomada da situagao argumentativa com pontos de
vista contrarios, mas para responder as duvidas sobre o
modelo cientifico apresentado pelos alunos, quer dizer,
apesar de inicialmente ter constituido uma situacdo
argumentativa com pontos de vista contrarios, a ativi-
dadefinal ndo conduziu a argumentacdo entre os alunos.
Entre as dificuldades ressalta o tempo para concluir as
atividades e a falta de conhecimento disciplinar, uma
vez que muitas das informacdes trazidas pelos alunos
lhe eram desconhecidas, o que dificultou a sistemati-
zagdo de pontos de vista contrarios, como expressa na
fala a seguir:

Létus: Eu acho que o tempo foi pouco, principalmente
no Gltimo dia. Entre os grupos ndo [tiveram opinides
contrarias], porque, eu acho... como era uma turma
que nunca tinha visto Biologia, entdao tudo era novo
para eles. S6 tinham o conhecimento comum [senso
comum]. Entdo, eu acredito que o conhecimento
novo terminou influenciando na opinido deles. Eu
ndo vi muita discordancia, ja que os grupos trouxe-
ram aves diferentes. No primeiro e segundo encon-
tros, enquanto cada um apresentava sua opinido,
havia mais inseguranca sobre o contetddo do que
discordancia, principalmente na discussdo apos a
leitura do texto.

Em linhas gerais, reconhece o papel da pergunta argu-
mentativa e dos conhecimentos disciplinares como des-
dobramento progressivo do dialogo, o que pode signifi-
caruma compreensao do protagonismo como elemento
essencial no planejamento de praticas argumentativas.

O planejamento de Primula abordou o tema a evoluc¢éo
bioldgica e foi organizado em dois encontros com os
seguintes elementos, conforme apresentado na Tabela 3.

Tabela 3

Planejamento das atividades de ensino argumentativo de
Primula

Elementos Descricao

Unidade disciplinar Evolugdo

Contexto anterior Alunos de uma turma pequena, a
maioria trabalhadores, que ja haviam
estudado o tema origem da vida no

semestre anterior.

Conteldo disciplinar Evolugdo bioldgica

Pergunta argumentativa Em sua opinido, o que nos faz

humanos?



Elementos Descri¢ao

Dados e evidéncias Coletados a partir de um artigo

cientifico.

Organizagao dos alunos Dinamica individual seguida de
discussdo organizados em roda de

conversa

Apos a discussdo da aula expositiva
sera realizada uma atividade pelo
Google Forms.

Perspectiva de
continuidade

Fonte. Silva (2022, p. 69).

No planejamento de Primula, destacam-se dois aspectos
principais: a ndo disponibilizagdo prévia do material a
ser utilizado na sequéncia de atividades e a ruptura na
etapa de continuidade na perspectiva dialdgica ao pro-
por uma tarefa individual via Google Forms sem prever
sua retomada para posterior discussdo. No contetdo
disciplinar explicita que o objetivo é levar os alunos a
“compreender o conceito de teoria da evolucao e evo-
lucdo humana, estabelecendo conceitos basicos entre
tempo, espaco e classificacdo; e fazer um embasamento
empirico e evolutivo das principais transicdes da linha-
gem Homonimia” (Silva, 2022, p. 80). Com relacdo a
obtencdo e definicdo dos dados e evidéncias a serem
utilizados para responder a pergunta, propde um texto
sobre a teoria da evolucdo. Para a leitura destaca que
abordara as “caracteristicas necessarias e relevantes que
nos distinguem como humanos a partir de discussdes
histéricas” (Silva, 2022, p. 80). Indica as caracteristicas
tais como, bipedia, diminuicao dos caninos, fabricacdo
de ferramentas, pensamento simbdlico, entre outros.

No detalhamento do planejamento, indica que os alu-
nos, organizados em circulo, responderdo individual-
mente a pergunta argumentativa em um papel e tro-
cardo com o colega. Depois cada um ira ler a resposta
do outro em uma roda de conversa, se posicionando
se concorda ou ndo com a resposta lida. Com relacao
a continuidade das atividades, propde uma aula expo-
sitiva e um questionario a ser respondido pelos alunos
pelo Google Forms. No segundo encontro propde uma
aula expositiva para sistematizar o contetdo cujo arranjo
organizacional dos alunos foi hierarquico ou tradicional.
Particularmente, neste material, apesar de ndo ser nosso
objeto de estudo, destacamos que as imagens utiliza-
das no material da aula expositiva podem constituirem
compreensdes controversas sobre a evolu¢do humana.

Na entrevista, apds aimplementacdo das atividades, Pri-
mula destaca em seu discurso sobre a escolha do tema
que possui um interesse pessoal quanto a possibilidade
derelacionar com outros contetidos como citologia, ana-
tomia e zoologia. Contudo, a partir dos questionamen-

tos e comentarios dos alunos, percebeu ndo ser possi-
vel sem discutir a histéria evolutiva e sua relacdo com
questdes sociais, destacando ndo estar preparada para
tais abordagens. Revela que em uma préxima atividade
ird considerar esta relacdo intradisciplinar dos conceitos
envolvidos na atividade. Assim, sua intencionalidade era
aevolucdo bioldgica, mas levou a abordar outras areas,
como a paleontologia, conforme ilustra a fala:

Primula: terminei abordando por causa dos conted-
dos que sdo muito interligados como a parte de zoo-
logia, que foi citada, paleontologia... Genética tam-
bém. O contelido seria evoluc¢do bioldgica, s6 que a
gente ndo consegue falar sobre a histéria evolutiva
sem citar outros contetdos da biologia que abrange
0s mesmos. A maior parte veio da curiosidade dos
alunos, que iam questionando. Apareceu inclusive
questdes sociais.

A situacdo argumentativa, o arranjo organizacional e o
enfoque metodoldgico propiciaram, segundo Primula,
um espaco de didlogo ao trocar as respostas pela per-
gunta argumentativa, destaca ter atendido ao elemento
de desacordo ou duvida, ao afirmar que “houve momen-
tosem que eles discordaram uns dos outros e expuseram
seu ponto de vista a respeito do que foi proposto e no
segundo também, porque surgiram dudvidas a partir do
contelido exposto e, a partir dai, também houve a con-
dicdo do didlogo entre todos” (Silva, 2022, p. 87).

Em linhas gerais, Primula manteve seu planejamento,
mas insere uma segunda pergunta argumentativa. No
primeiro encontro, iniciou o didlogo com uma discussdo
sobre a diversidade da vida na Terra e, no contexto da
disciplina de biologia, abordou o papel da teoria da
evolucdo por selecdo natural como eixo integrador. Em
seguida, entregou a cada aluno um cartdo para que res-
pondesse individualmente a pergunta argumentativa:
Em sua opinido, o que nos faz humanos? Na sua opinido,
ao comparar com o planejamento, acredita que nao foi
suficiente para manter o debate e sim os questionamen-
tos dos alunos. Esse processo reflexivo, ao retomar o
planejamento apds aimplementacdo das atividades, se
revelou importante como parte do processo formativo:

Primula: A pergunta, especificamente, eu acreditava
que gerasse mais dialogo e debate, porém, eu acre-
dito que ela foi suficiente para gerar esse dialogo de
maneira que eles pudessem opinar e discordar das
respostas dos outros. Eu acredito que o que contri-
buiu foi a sequéncia de perguntas, que estimulou uma
continuidade no debate, mesmo assim, a questao de
especificar “biologicamente” pode ter levado a res-
postas muito mais fechadas ao contetido, como se
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existissem posicionamentos concorrentes do ponto
de vista pessoal e cientifico.

Na continuidade da atividade, destaca seu enfoque
metodoldgico em que os cartdes com as respostas foram
recolhidos e redistribuidos de forma aleatdria aos alu-
nos. A dindmica consistia em que cada aluno deveria
contestar ou concordar com a resposta escrita no cartdo.
Com a mesma dindmica (resposta individual e sua devo-
lucdo aleatdria), entrega um segundo cartdo com outra
pergunta argumentativa: Biologicamente, o que nos faz
humanos? Na sua opinido, a dindmica gerou situagoes
argumentativas entre os alunos, na perspectiva dialogica
de Plantin, com a exposicdo de pontos de vista contrarios
entre dois ou mais alunos e manifestacdo de duvidas
entre terceiros. Observa-se no discurso de Primula ter
clareza de incorporar nas atividades alguns elementos
da teoria da argumentacdo na perspectiva dialdgica de
Plantin. Entretanto, afirma que a situacao argumentativa
foi favorecida pela organizacdo dos alunos em circulo:

Primula: A roda de discussdo, ocorrera sucessiva-
mente, até que todos os alunos tenham argumen-
tado seus pontos de vista com o tempo padrdo de, no
maximo, 35 minutos [para a dindmica completa] [...]
discutindo, é claro, comigo mediando. [...] seriadado
continuidade a aula mesmo cientifica, com apresen-
tacdo de slides sobre o tema [...]

No segundo encontro, Primula apresentou uma aula
expositiva dialogada, utilizou imagens para relacionar
os conceitos cientificos previstos no planejamento ini-
cial, mobilizou dados e evidéncias da teoria da evolucéo
e evolu¢do humana, e estabeleceu conceitos basicos
como tempo, espaco e classificagdo. Porém, tanto em
sua analise apds a implementac¢do quanto no planeja-
mento ndo se observou a perspectiva dialdgica de Plan-
tin, com pontos de vista contrarios.

Com relagdo a continuidade da atividade por meio do
Google Forms, ressaltou que sua intencdo era realizar
a avaliacao da aprendizagem, aspecto que ndo havia
considerado no planejamento, ao afirmar que “ativi-
dade através de um questionario disponivel pelo Google
como processo de avaliacao da aprendizagem. [...] euia
apresentar o conteldo e ia ter que buscar um método
de avaliacao”.

Afutura professora revela ter clareza de que a pergunta
proposta propicia a discussdo e atende a proposta de
promover a argumentacao. Destaca ainda que a segunda
pergunta pretende partir de uma ideia geral para um
especifico, cujo objetivo era dar continuidade a pers-

pectiva dialégica do debate com a expressdo de pontos
de vista contrarios.

Conclusoes

As dificuldades observadas no planejamento e imple-
mentagdo de atividades de ensino argumentativas nao
diferem das identificadas em outros estudos, podendo
estar relacionadas ao fato de que futuros professo-
res, em geral, ndo vivenciam praticas argumentati-
vas de forma sistematica ao longo de seus cursos de
formacao docente (Oliveira et al., 2018; Zemba-Saul,
2009; Zohar, 2007).

As perguntas argumentativas propostas pelas partici-
pantes mostraram-se adequadas, no sentido de apre-
sentarem potencial para a constituicao de situacdes
argumentativas, assim como a organizacao dos alunos
em sala de aula.

0O uso de diferentes estratégias didaticas - como a ludi-
cidade na construcdo de maquetes e a dindmica dos
cartGes de resposta individuais - revelou, contudo, que
ambas as futuras professoras enfrentaram dificuldade
em sustentar o didlogo entre os alunos e em manter a
situacdo argumentativa durante as aulas expositivas. E
possivel observar essa dificuldade ao recorrerem, nes-
ses momentos, a uma perspectiva tradicional centrada
na autoridade docente. Além disso, observou-se uma
preocupagado em avaliar a aprendizagem dos conceitos
por meio de atividades pontuais.

Embora se trate de um estudo inicial, foi possivel identifi-
car elementos constitutivos do modelo dialogal de Plan-
tin no planejamento e naimplementagao das atividades
analisadas, evidenciando sua potencialidade para acom-
panhar o processo de planejamento, implementacdo e
avaliacdo de sequéncias de ensino argumentativas.
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