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Resumen

El propésito de la investigacion fue formular una estra-
tegia para evaluar los alcances de la incorporacion de la
propuesta de transversalidad de la educacién ambiental
(EA) en el curriculo de la escuela, a la luz de las posibilida-
des o la imposibilidades que los maestros rescatan en su
quehacery ser, dentro de sus realidades escolares, con el
objetivo de contrastar los hallazgos, a través de categorias
conceptuales, metodologicos y operativos desde la Politica
Nacional de Educacién Ambiental (PNEA), como panorama
de lectura y comprensién de una realidad educativa que
responde a la normatividad del sistema gubernamental
nacional einternacional, al aproximarse a la resolucién de
las problematicas ambientalesy al alcance del desarrollo
sostenible. La indagacién se proyecta a la comprensién
de las nociones que tienen los maestros en ejercicio de la
forma como se esta llevando a cabo la incorporacion de
la EA en sus instituciones, mediante la técnica de recolec-
cion de informacion de grupo focal. Se lleg6 asi a concluir
que el saber ambiental dentro de la escuela, se evidencia
como aquel que esta orientado desde la necesidad por el

Carolina Vargas Nino*

“hacer” por un “activismo” acelerado, que intenta mas alla
de la comprension de las dindmicas ambientales, minimi-
zar el desconocimiento del dafio ambiental y propender
por un estado de conservacién de los recursos, en donde
se expone la relacion con el concepto de ambiente, como
recurso para utilizar y proteger.
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The purpose of the research was to develop a strategy to
evaluate the reaches of the incorporation of the proposal
of transversal environmental education in the school
curriculum, in light of the possibilities or impossibilities
thatteachers rescue in their performance and beingin their
educational situations, in order to contrast the findings,
through conceptual, methodological and operational
categories from the National Policy of Environmental
Education as panorama of reading and understanding of
educational reality which meets the regulations of national
and international governmental system approaching
the resolution of environmental problems and achieving
sustainable development. The inquiry is projected to
the understanding about notions that teachers are
practicing and the way the incorporation of environmental
education in their institutions is being conducted, using
the technique “Focus Group” to collect the information.
As a conclusion it is said that environmental knowledge
within the school can be seen as one guided from the
need of “to do” by “an accelerated activism” which tries to
understand environmental dynamics more than minimize
the unknowledge of environmental damage and to work
for a statement of conservation of resources, where the
relationship with the environmental concept is shown as
a resource to be used and protected.

Keywords
Environmental Education, school, evaluative strategy,
National Environmental Education Politics

Introduccion

Enlaactualidad el discurso ambiental ha cobrado impor-
tancia a partir del reconocimiento de diversas dificultades
de caracter ambiental en los ambitos global y local, en
donde el concepto de problemdtica ambiental surge de la
manera en que una sociedad se vincula con la naturaleza
para construir su habitaty generar su proceso productivo
y reproductivo, y estd determinada por un sinnimero de
relaciones cuya practica involucra desde la manera en
que el hombre se concibe a si mismo como parte de la
naturaleza, hasta los instrumentos concretos con que se
apropia de ella (Morin, 1999).

Esto se refiere a la amplitud de los diferentes saberes'y
practicas tanto econdmicos como sociales y culturales
de la humanidad, define ademas las caracteristicas de

configuracién como grupo social y de la necesidad de
supliry desarrollar estrategias para que la adaptacién a
un espacio en particular habitable se conviertan cada vez
mas en un simbolo de una “evolucién” éptima, si se puede
llamar asi, a la urgencia deir hacia delante en la conquista
del mundoy de sus recursos para vivirlo cdmodamente.

No obstante, el andlisis de esas practicas y comporta-
mientos de los grupos sociales dejan un panorama turbio
en cuanto a la relacién armonica entre la naturaleza del
recurso ambiental y la naturaleza racional del hombre,
que inconsciente lo utiliza, comprendiendo que tal vez
esa inconsciencia -definida como la ausencia de conocer
responsablemente lo que se hacey se quiere hacer-, pudo
llegar a ser el punto de partida de las discusiones que
sobre las problematicas ambientales se han generado,
y de lo que es peor, de una encrucijada de la que alin no
se ha logrado salir. Dicha conciencia tomé el principio y
el final de la tematica académicay practica del discurso
ambiental, reduciéndolo casi a un absurdo dificil de
alcanzar por quien biolégica y socialmente puede trans-
formarla: el hombre.

La polémica que se genera por cada uno de los eventos
que resultan de las problematicas ambientales han sido
tema de diversas convenciones mundiales como la Con-
ferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Humano,
celebrada en Estocolmo en 1972, la cual es considerada
un hito fundamental, donde se trato6 la problematica
ambiental, cuales son las causas, las consecuenciasy sus
posibles soluciones a la crisis del medio ambiente. Califi-
cada como el primer esfuerzo internacional para enfrentar
los problemas ambientales sobre una base global, dejé
claro que las ideas de la sociedad referentes al planeta
en que se vive y de como se podra subsistir en él, estaban
cambiando de modo radical (Castro, 1997).

Ahora bien, el cambio parece haber suscitado dos posicio-
nes (Maya, 1992): una desde la generacion de la angustia,
de ladesesperanza por perder algo que ya se consideraba
ganado, propio e inagotable: el recurso ambiental, y la
otra, desde una preocupacién sin proyeccién por huma-
nizar al hombre para que cuidara y conservara el recurso
para las actuales y préximas generaciones, es decir, ain
se puede utilizar si se logra conservar.

Elambiente se convierte asi en problema de investigacién
debido al deterioro de los recursos naturales, y al afectar
la vida humana a grandes y pequeiias escalas, centran-
dose la atencién de la comunidad cientifica internacio-
nal, en la busqueda de la concienciacion de la necesidad
apremiante de utilizar responsablemente el saber de
todos los campos de la ciencia para darle respuesta a la



creciente degradacién ambiental, que no solo pone en
crisis las condiciones de vida en el planeta, sino hasta la
permanencia de la vida en este.

Enaquelinstante el discurso ambiental pierde su lugar fuera
de la conciencia del hombre; es decir, por necesidad se tiene
que reconocer que el exterior es afectado por el hombre de
manera directa y rapida, y que es solo desde aquel interior
que podria llegar a transformar el problema en una solu-
cion. La cienciay la tecnologia académicamente se ocupan
de ofrecer una magnitud de funciones y estrategias que
pueden ser practicas para sostener en un mediano plazo el
deterioro ambiental, pero son las Ciencias Humanas y de la
Educacion alas cuales se les otorga la formacién del hombre
queserequiere para conservar elambientey que debe trans-
formarse en pensamiento, acciony comportamiento, desde
suser naturaly aprender arelacionarse intrinsecamente con
el ambiente que conforma (Otero, 2006).

De allisurge la educacion ambiental (EA) como la posibili-
dad de resolver el problema que ya demostraba una pista:
la relacion entre el hombre y su ambiente, la responsa-
bilidad de ser productivo conservando, la imposibilidad
de la infinita existencia del recurso, y a su vez, la dura
batalla en el proceso formativo del ser humano desde
diferentes contextos econdémicos, politicos, sociales y
culturales, que de alguna forma se deben concentrar en
un solo objetivo, en un tiempo limitado por la existencia
y la sensibilidad social.

En el dmbito escolar, son los maestros quienes determi-
nan en gran medida la experiencia de vida de los estu-
diantes, son los directivos y administrativos de un sistema
educativo quienes determinan la exigencia de productivi-
dad intelectual y econémica de una nacién politica, y es
en suma la sociedad quien adopta los comportamientos
y formas de ver, pensar, utilizar y habitar el lugar.

No obstante el cdmo debiese entenderse la EAy el qué
debe ensefiarse, junto con sus estrategias y fundamentos
permanecen consignados en la PNEA, que sumado a los
lineamientos dados por el Ministerio de Educacién Nacio-
nal, decretan latarea de educaren lasinstituciones educa-
tivas a los lideres, dinamizadores y gestores ambientales
del pais, con una proyeccién no solo local, nacional sino
internacional, asegurando asi el éxito en su tarea a par-
tir de tan claras y bien redactadas pautas ambientales.

De acuerdo con el Decreto 1743 de 1994, que institucio-
naliza el Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), “[...] surge
la vision de encaminar esfuerzos para propiciar un cam-
bio con respecto al manejo de los recursos en las comu-
nidades locales, por ello con base en la Ley 99 de 1993 y
laLey 115 de 1994”,

De esta forma se busca que desde la escuela se anali-
cen las problematicas ambientales con el propésito de
generar espacios de reflexion, investigacion y acciéon que
permitan a la comunidad educativa contribuir al mejora-
miento de la calidad de vida a través del respeto, la tole-
rancia, la participacion la autonomia y la autogestion.
Los PRAE son el espacio de investigacion que se debe
construir s6lidamente en las escuelas, y que maestros,
directivos y demas estamentos del sistema educativo
deben hacer posible con la mas alta calidad y eficiencia.

Ahora bien, si la EA es un espacio curricular que propone
lineamientos y normas de formacion personal y acadé-
mica para los estudiantes, que se debe basar en lainnova-
cion, en latransformacion de valores, actitudes y procesos
de productividad, que ya vienen descritos, ;por qué aln
no se han logrado resultados que garanticen la solucion
a problematicas ambientales locales, regionales o secto-
riales? ;Sera que el compromiso va mas alla de tratar de
educar al estudiante con lo que debe hacery pensar sobre
su ambiente, sino, del contexto y de las posibilidades en
el cual se desarrolla como sujeto? ;Sera que los maestros
comprendieron laidea de educar para elambiente, o edu-
carambiental o integralmente a sus estudiantes? ;Es posi-
ble entonces que la academiay los valores se unan en un
horizonte de responsabilidad socialy ambiental? Es mas,
(aun es posible pensar en una educacion diferenciada de
la formacion integral del sujeto? Si esto es asi, ;qué com-
prende la EA en la escuela?, ;cdmo se complementan las
realidades de los sujetos con sus espacios?, y lo que es
aun mas inquietante, ;como hace el maestro para lograr
tan altos objetivos sin que, en su totalidad, dependan de
su quehacer como profesional y ser humano?

Puede que exista una respuesta monosilaba a cadaunade
las anteriores inquietudes, o que ni siquiera se puedan cla-
sificar como inquietudes porque ya se analizaron y tienen
evidencias sustentablesen larealidad, pero es a través de
la ensefianza como se da la posibilidad de cuestionar las
evidencias hasta encontrar otras que soporten o difieran
y contrasten la comprension de la realidad.

Por tanto, este es el escenario dispuesto a la reflexién y
la continua transformacién del pensamiento y queha-
cer del hombre; asi, los profesionales de la educacién
inmersos en la realidad escolar -en el espacio de aula,
en la comunicacién con los profesionales en formacién,
en constante didlogo con pares que alin generan angus-
tias e incertidumbres sobre los PRAE, que alin no com-
prenden el sentido y el significado de la PNEA, desde su
nomenclatura hasta su exposicion tematica, y que por
supuesto son humanos preocupados por su ambiente-,
han generado que sea pertinente y viable el dedicar un
proceso investigativo que produzca un espacio para el
didlogo de saberes frente a la incorporacion de la EA en
las escuelas (Cano, 1998).
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El problema entonces es aiin mayor que la crisis ambien-
tal; parece estar centrado en la ensefianza, en la forma
de introducir en el curriculo una ensefianza transversal
e interdisciplinar de la EA 'y, por ende, de las estrategias
pedagobgicasy didacticas para colocarla en marchaen la
comunidad educativa. Precisamente, ;cémo lograr resul-
tados perdurables y eficaces en una jornada escolar tan
reducida a la memoria de conceptos y a la disciplina de
estudio que al desarrollo de habilidades y construccion
de significado y sentido del saber?

Este panorama parece desolador y casi que inventado,
pero es generado por la realidad escolar, que con su apre-
tado tiempo y con toda la normatividad en el disefio de
proyectos transversales, pierde la esenciay el significado
para la formacién profesional y personal de comprender
una problematica, desarrollarlay, posiblemente, solucio-
narla. En estos tiempos cadticos, a maestros y estudiantes
les sobrepasa el afan por cumplir con lo reglamentario,
por la nota alta, por pasar al siguiente grado o escalafon,
por la posicion académica y por el prestigio social, y se
han olvidado de la convivencia humana, de los valores, de
la vida en familia, del respeto por la vida y por una digna
oportunidad de vivirla.

Por ello surgié la idea de construir una estrategia eva-
luativa que sefale posibilidades e imposibilidades en la
experiencia de la incorporacion de la EA en la escuela a
partir del quehacer del maestro, desde los criterios con-
ceptuales, metodoloégicos y operativos planteados por
la PNEA en cuatro instituciones educativas de Bogot3;
desde el llamado al maestro investigador, que se encuen-
tra dispuesto a tomar de su realidad cercana las proble-
maticas de su comunidad en un determinado contextoy
con el desarrollo de un proceso de investigacion, construir
conocimientos, reflexionarlo y proponer estrategias de
solucién, que se describe en los lineamientos normativos
delMENyde laPNEA,y lograria de esta forma, consolidar
una experiencia investigativa con el actual documento
que invite a los colegas docentes a reflexionar y analizar
laviabilidad de sus vivencias como un verdadero conoci-
miento pedagogico que puede complementar el esfuerzo
de la educacion integral para una EA.

Materiales y métodos

Elestudio se enmarco en la investigacion educativa pues
suinterés es la necesidad de comprender el proceso con-
ceptual, metodolégico y actitudinal, que sigue la puesta
en marcha de la EA, como propdsito pedagogico y de
transformacion de valores y forma de vida de una socie-
dad. Igualmente, se hizo un analisis interpretativoy critico
del proceso llevado en la articulacién en la escuela, desde

el paso trascendental de la labor del maestro de la forma-
cién integral de la sociedad y cdmo esta se ve reflejada
en las acciones y comportamientos; por consiguiente, se
enmarca en una postura interpretativa, desde el método
sociocritico, y el paradigma constructivista.

El paradigma sociocritico, de acuerdo con Arnal (1992),
adopta laidea de que la teoria critica es una ciencia social
que no es puramente empirica ni interpretativa; sus con-
tribuciones se originan, “de los estudios comunitarios y
de la investigacion participante” (p. 98). Se fundamenta
en la critica social con un marcado caracter autorreflexivo;
considera que el conocimiento se construye siempre
por intereses que parten de las necesidades de los gru-
pos; pretende la autonomia racional y liberadora del ser
humano; y se consigue mediante la capacitacion de los
sujetos para la participacion y transformacion social.

Utiliza la autorreflexion y el conocimiento interno y per-
sonalizado para que cada quien tome conciencia del rol
que le corresponde dentro del grupo; para ello se propone
la criticaideologicay la aplicacion de procedimientos del
psicoandlisis que posibilitan la comprensién de la situa-
cion de cada individuo, descubriendo sus intereses a tra-
vés de la critica. El conocimiento se desarrolla mediante
un proceso de construccién y reconstruccion sucesiva de
la teoriay la practica.

Entre las caracteristicas mas importantes del paradigma
sociocritico aplicado al &ambito de la educacién se encuen-
tran: a) laadopcion de unavision global y dialéctica de la
realidad educativa; b) la aceptacion compartida de una
visién democratica del conocimiento asi como de los
procesos implicados en su elaboracién; y (c) la asuncién
de una visién particular de la teoria del conocimiento y
de sus relaciones con la realidad y con la practica, como
lo referencia Alvarado y Garcia (2008). Asi, la idea de que
la aplicacion de los principios del paradigma sociocritico
como fundamento de las investigaciones -sean estas en
elcampo de laEAoeneldelaensefianzade las ciencias-,
demuestra que es eficiente para generar cambios en las
comunidades tanto si estédn en areas socioeconémica-
mente problematizadas o no y hasta donde se ha experi-
mentado, seguin los trabajos reportados, es de gran utili-
dad en ambitos educativos con énfasis en sus problemas
socialesy en las situaciones de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion de asignaturas diversas.

Desde este punto de partida, la investigacion cualitativa
ofrece la posibilidad de interlocucion con la compleja rea-
lidad de los sujetos que participan en el estudio, permite
construir, resinificar y dialogar con la informacion obte-
nida con el objeto de establecer un panorama de lectura



de larealidad abordada. Rescatando laimportancia entre
las relaciones de los sujetos, los contextos y la singulari-
dad de sus experiencias como riqueza para realizar una
construccion teorica (Ledn, 2006).

En este sentido desde la metodologia de la etnografia
rapida (Clavijo y Paramo, 2006), se localizaron cuatro ins-
tituciones educativas que cumplieran con la premisa de
ser diferentes en la naturaleza de los recursos econdémicos
con los cuales determina su funcionamiento, por tanto se
escogen dos instituciones privadas, una institucion de con-
cesion, es decir ,de caracter privado que en acuerdo con el
Distrito presta el plantely el cuerpo docente para estudian-
tes de estratos 1, 2,y 3 con referentes educativos de una
educacion publica, y una institucién de caracter publico.

La escogencia de las instituciones tuvo que ver con la
disposicién del grupo de maestros que alli laboran en la
participacion del estudio, ya que se parte de la idea del
maestro como investigador, como sujeto que reflexiona
sobre su quehacer pedagdgico y toma decisiones acerca
de problematizar el acto educativo en aras de fortalecer el
proceso de aprendizaje y comprension de sus educandos.
En este sentido, laincorporaciénde la EAen el aula se con-
vierte en el interés de un grupo de maestros que deciden
participar en el andlisis de los fundamentos didacticos y
pedagédgicos que conlleva una formacién ambiental, inte-
resados en ser escuchados acerca de cémo han llevado
a cabo dicho trabajo, qué han obtenido y qué esperan al
respecto. Son maestros de Ciencias Naturales de basica
secundaria, que con su labor cotidiana han logrado incluir
la dimensién ambiental en sus instituciones y que mas
alla de sus reflexiones individuales permitieron expresar
sus sentires y experiencias frente a la EA.

La técnica de recoleccién de informacion se realiz6 a
través de los grupos focales (Errandonea, 1997), la cual
consiste en la produccion de significados que apuntan
alaindagacion e interpretacién de fenémenos ocultos a
la observacion de sentido comun. Ademas, el método se
caracteriza por trabajar con instrumentos de andlisis que
no buscan informar sobre la extension de los fendmenos
(cantidad de fendmenos), sino mas bien interpretarlos en
profundidady detalle, para dar cuenta de comportamien-
tos socialesy practicas cotidianas. Por tanto se realizé una
sesién de encuentro en el que se compartieron las expe-
riencias de los maestros y se resolvieron cada uno de los
cuestionamientos acerca de laformade llevarlaEAalaula
de clase, lo que es consecuente con la etnografia rapida
ya que el investigador reline a los sujetos de estudio y en
un corto tiempo desencadena unasituacion deriqueza de
saberes frente al cuestionamiento de la EA, en este caso.

La investigacion tuvo las siguientes fases que orientaron
el marco de posibilidad de ejecucién de los objetivos
planteados:

Fase 1. Caracterizacion. Incluy¢ la identificacién de
los criterios conceptuales, metodolégicos y operativos
desde el docente en las cuatro instituciones educativas,
con lo cual se reconocieron las posibilidades e imposibi-
lidades de la incorporacién de la EA en la escuela; luego
esta misma identificacién se realiz6 desde el documento
de la PNEA.

Fase 2. Indicadores evaluativos. Se definieron los indi-
cadores de evaluacion segun los criterios de posibilidad
e imposibilidad resultantes de la comparacién entre la
experiencia de los maestros y la PNEA.

Fase 3. Estrategia evaluativa. Se construyé como pro-
puesta inicial de evaluacion con los indicadores de posi-
bilidad e imposibilidad de la incorporacion de la EA en
la escuela, validando y ajustando la recopilacion de la
informacion.

Resultados y analisis
Fase 1. Caracterizacion

Se realiz6 un grupo focal que tuvo lugar en febrero de
2009, con un equipo de 12 profesores del area de Ciencias
Naturales, pertenecientes a cuatro instituciones educa-
tivas diferentes de la ciudad de Bogota, interesados en
la discusion acerca del proceso de incorporacion de la
EA en la escuela. En el cuadro 1 se evidencian tres de los
cuestionamientos realizados y tres respuestas de los par-
ticipantes en el grupo focal.

-
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1. ;como concibe la educacion
ambiental?

PARTICIPANTE

2. ;qué docentes se cComMprometen con
el trabajo ambiental en la escusla y

por qua?

3. ;son los PRAES |a Unica forma de|
vincular la educacion ambizntal en la
escuela?

La educacion ambiental es un
SSpacio DEra generar conciencia de
conserdacion de los recursos gue
nos rodean, de igual manera es un
espacio para dar a conocer al
joven el estado actual de los
recursos ¥y la  problematica
ambiental del lugar donde se vive.

=

Generalmente los docentes que se
imvolucran  en el desamollo  de
propusstas ambientales en la escuela
son los maestros del area de ciencias
naturales por su afinidad en la tematica
de los diferentes grados: no cbstante
los docentes del area de geografia
interviemen de una u otra manesra en &l
trabajo.

Mo desde las tematicas gue se
desamollan en las clases de biologial
y ecologia se puede comprometer
los estudiantes por la preservacion v
cuidado del ambients.

2 |La educacion ambiental, es um
procesc  pedagogico  de  indole
COmunitano encaminado
basicamenie a la concienciacion de
una poblacion mediante la accion y
promocion de  estrategias viables

Aungue por lo general se comprometen
solo los profesores del area de ciencias
naturales, lo ideal es que desde todas
las areas se lograra una integracion
interdisciplinario frente a la sclucion de
una situacion problema y un interés

Los PRAES, son uma muy buema
heramienta de acercamiento de
toda la poblacion de uma comunidad
a la comprension de uma
problematica ambiental sin embango)
no deberian ser la Onica forma de

frents a las diferentes |comin trabajo de accion y promocion esio
problematicas ambizntales ¥y debe trabajarse desde in ambito mas
socizles soial

3 Conjunto de procesos |[Es imporante gque cualguier persona| Mo en el caso de nuestra institucion

interrelacionados cuya finalidad es
concienciar Y QENerar acciones
tendientes a la conservacion de un
medic ambients bajo de
confaminacion gue permita una
mejor salud personal y social.

imvolucrada en la formacion sea parte
del proceso pero en e medio cercano
quisnes propenden por dicha labor son
los docentes del area de ciencias
naturales y educacion ambiental.

Cuadro 1. Respuestas al grupo focal.

desde el departamento se estan
generando procesos tendientes a la
mejora del medio ambiente.

Eldisefio de los cuestionamientos orientadores se realizd
con el objetivo de indagar acerca de concepciones, proce-
sos metodologicos y operativos que se siguieron por parte
delos maestros, de acuerdo con su contexto escolar, en la
puesta en marcha de la EA con la comunidad educativa.

Desde el analisis y lectura del documento de la PNEA,
se determinaron como categorias los lineamientos pro-
puestos que responden a los conceptos centrales que se
deben trabajar en la transversalidad del curriculo como
lineamientos conceptuales, determinando las definicio-
nes que en el texto se sefialan se deben aprendery ense-
fiar, en este caso los lineamientos conceptuales fueron:
ambiente, educacién ambiental, investigaciény escuela.

Segun el texto de la PNEA, los lineamientos metodologi-
cos responden a las formas de viabilizar la ensefianza de
los conceptos centrales a trabajar en educcion ambiental,
estos son: PRAE, grupos ecolégicos y formacion ambien-
tal. Y por ultimo los lineamientos operativos que define
el texto como los que hacen posible que los lineamien-
tos metodoldgicos tengan oportunidad de darse en la
infraestructura escolar, estos son: tiempo, curriculo y
financiacién.

El cruce de informacién entre las respuestas dadas por
el grupo focal y los lineamientos de la PNEA se obtiene
a través de una matriz de resultados que permite evi-
denciar la experiencia de los maestros con lo que dicta
el documento.



Lineamientos conceptuales

Ambiente. En esta categoria se logra evidenciar cémo
mientras en el texto de la PNEA se conceptualiza el
ambiente como un sistema dindmico con interacciones,
los maestros no reconocen las interacciones presen-
tes sino el valor extrinseco del ambiente como medio,
entorno y recurso, como concepcion y desde la rela-
cién del accionar del hombre sobre lo natural; por tanto
define la forma de acercarse al estudio ambiental en la
escuela desde la teoria, el concepto y lo que se dice alli
de su cuidado como recurso. Premisa opuesta a los obje-
tivos de la PNEA, ya que asegura que la comprension del
ambiente como sistema dindmico e interactuante es clara
y por tanto se lograria pasar a establecer las relaciones
ambientales responsables entre el sistema social y natu-
ral (Gutiérrez, 1993).

Educacion ambiental (EA). Las concepciones sobre la
EA se diversifican, desde la PNEA se toma como proceso
para lacomprensién de relacion hombre/entorno; desde
elquehacer del maestro se toma como un espacio, un pro-
yecto desde la institucién enfocado a resolver problemas,
y finalmente coinciden en el proceso integral. Pareciera
entonces que la EA en la escuela se esta entendiendo
desde diversos escenarios de aprendizaje y construccion
que, aunque parecen apuntar al mismo objetivo, pueden
llegar a confundir o a permitir un todo metodolégico.

La diversidad de concepciones frente a la EA del maestro
logra confundir los objetivos propuestos por el documento
de la PNEA en el sentido de la realizacion de actividades,
clases, campanias, consultasy ejercicios de investigacion
se asemejen a la apropiacién de una realidad ambien-
tal. De esta forma se termina por reconocer la tematica
ambiental como un activismo suelto sin reflexion y sen-
tido de formacién integral para el estudiante.

Investigacion. Desde la concepcion del maestro, la
investigacién parece tornarse como un elemento que
contribuye a responder de forma precisa las inquietudes
que surgen en el ambito educativo, como una fuente de
conocimiento en donde si hay tiempo se complejiza; si
no, se realizan actividades que encaminan su desarrollo.

Por otro lado, la PNEA habla de un proceso complejo que
requiere de tiempo y constante evaluacion retroalimen-
tada que parece no estar de acuerdo con la realidad de la
escuela. De estaforma, en la escuela la investigacion pasa
a ser un ejercicio de consulta con miras a aproximarse a
un proceso riguroso en donde se plantee desde el con-
texto un analisis de la realidad, no obstante el ejercicio de
investigacion se convierte en una metodologia cientifica
que cumple con el objetivo de reconocer un problema

aparente, una tematica, y presentar unos resultados de
cambio inmediato en un determinado lugar (Colon y
Melich, 1997).

Escuela. La PNEA plantea una escuela participativa y
contextualizada; no obstante, dentro del contexto del sis-
tema educativo colombiano un factor que va en contravia
de tal premisa es el de la presion por el cumplimiento a
cabalidad del curriculo, que es tal vez sefialado por los
maestros al referirse como normay limite hacia la escuela,
en donde la participacion estd mediada por los fines y
demandas especificas del sistema educativo. Por ejem-
plo el cumplimiento del PRAE en todas las instituciones
escolares que pueden o no posibilitar otros factores de
aprendizaje ambiental pero que independientemente de
este fin, se debe gestar en los tiempos y particularidades
de lacomunidad educativa. Lo que conlleva a determinar
de forma urgente el desarrollo del PRAE a partir de unas
obligaciones imprescindibles -entre otras, el contenido
curricular del afio lectivo escolar-, lo que no deja tiempo
ni espacio para una construccién participativa, activa,
interdisciplinary con sentido de la comunidad escolar.

Lineamientos metodolégicos

PRAE. Desde la PNEA se comprenden los PRAE como
proyectos de investigacién que posibilitan la compren-
sion de una problematica ambiental; mientras que para
los maestros es una estrategia de comprension, de rea-
lizacién, una oportunidad de aprendizaje de la realidad
ambiental y una norma que se debe cumplir. Es evidente
que para algunos se ha convertido en la forma mas clara
de incorporar la EA en la escuela y en la Unica estrategia
clara de consecucion de resultados de impacto ambien-
tal efectivoy socializable dentro de la comunidad escolar.
Esto ha producido ademas que tan solo con desarrollar
una tematica del PRAE se considere abordado e incorpo-
rado el tema ambiental desde el concepto y la metodo-
logia en la escuela.

Grupos ecologicos. La estrategia de grupos ecologicos es
nombrada por los maestros como una forma casi secun-
daria que deriva de la puesta en marcha de proyectos edu-
cativosy que, incluso, se centra en otro tipo de reflexiones
sobre el ambiente.

Por otro lado, en la PNEA parece ser una oportunidad
de profundizar en el estudio y abordaje de la tematica
ambiental, pero en la escuela no parece tener un prota-
gonismo esencial. Esto debido tal vez a que la urgencia
por tratartemas ambientales dese el PRAE puede producir
una motivacién a corto plazo por parte de los estudiantes,
que no trasciende mas alla de la realizacion de una acti-
vidad y por tanto no se considera necesario la conforma-
cién de un grupo ecoldgico que dé continuidad al tema.
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Formacion ambiental. La PNEA define la formacion
ambiental casi desde el cambio en la escala de valores y
las actitudes preferencialmente; mientras que los maes-
tros diversifican su comprension de la formacion, en los
aspectos propios de las clases de ciencias, todas las acti-
vidades que se realizan y el fundamento pedagogico que
lo sustenta, pareciera obtenerse una vision mas deta-
llada, real y acorde desde la escuela que desde la PNEA.
Lo que indica que en la formacion ambiental que se esta
adelantando en la escuela interviene una diversidad de
objetivos, propositos, sentidos, aprendizajes, que pue-
den confundirse en la orientacién académica y quedar
suspendida entre otra materia para ensefar y aprender
equivalente a las otras que aborda la escuela.

Lineamientos operativos

Tiempo. Este aspecto no parece tener ninguna similitud,
se contradice totalmente lo que define la PNEA con lo
encontrado por los maestros en su quehacer; mientras la
primera exige que el tiempo sea flexible, los otros (en el
contexto escolar) definen los limites y las dificultades de
realizacién de actividades académicas por su inexistencia.
Estarealidad ha determinado la profundidad del desarro-
llo de lo ambiental dentro de la comunidad, convirtiendo
laEAenuna actividad de un dia o dos que se puede incluir
en un acto protocolario escolar; o si no se permite den-
tro de la jornada académica, se busca la participacién
voluntaria en horas y espacios diferentes que terminan
por defender una concepcion de la EA fuera de la escuela.

Curriculo. Este aspecto presenta inconsistencias impor-
tantes, ya que en el sistema educativo el pilar es el curri-
culo. La PNEA por un lado plantea su flexibilidad y dina-
mica, mientras que la vivencia de los maestros demues-
tra que desde su concepcién las clases de Ciencias y los
proyectos de aula pasan por una rigidez que no permite
desarrollo en tiempos y espacios mas alla de los dados
por el PRAE, de forma aislada entre areas disciplinares y
sin posibilidad de encuentros entre pares académicos o
la comunidad educativa para su construccién o reflexién
constructiva. Asi, se establece que la forma pertinente en
que la escuela aborda la EA, desde el curriculo, es con el
desarrollo del PRAE y las clases catedra de Ecologia'y EA
propiamente.

Financiacion. Al parecer, la PNEAtiene claro las entidades
de apoyo econémico para la realizacion de los proyectos
ambientales; no obstante los maestros en su quehacer,
no nombran otro agente mas que la comunidady lainter-
vencién de esta en el PRAE, limitando su hacer a lo que
se posibilite desde los recursos de la comunidad Unica-

mente. Esto se convierte en un obstaculo para la realiza-
cién de procesos dentro del abordaje ambiental que a su
vez determina que la Unica incorporacion de la EA en la
escuela -o la mas viable- es de forma tedrica.

Fase 2. Indicadores evaluativos

Se elabor6 un panorama de analisis dado por el grupo
focal de maestros y el documento de la PNEA que defi-
nio los indicadores que median entre lo deseado -como
panorama propuesto por el documento de la PNEA-, y
la realidad -vivenciada por los maestros en la escuela-,
sobre la puesta en marcha de la EA, y definen la posibili-
dad de suincorporacién, asi como los elementos que alin
no se evidencian en el proceso y, por tanto, hacen que no
se dé unaincorporacion real de la EA en la escuela.

Se construyeron enunciados que posibilitaban o no una
accion educativa en la escuela desde la ensefianza de
los lineamientos conceptuales, el abordaje de los linea-
mientos metodologicos y los operativos en su puesta en
marcha en la escuela, fueron discutidos y retroalimenta-
dos desde las diversas posturas de asumir la ensefianza
ambiental con los maestros en el aula, con lo cual se cono-
cié qué se lograbay qué no era posible desde la experien-
cia educativa. Por ejemplo, para el concepto de ambiente
se construyeron los indicadores sefialados en el cuadro 2.



Indicador

Es abordado en las clases
solamente desde la funda-
mentacion tedrica de las
Ciencias Naturales como
objeto de estudio.

Es abordado en el aula
desde la problematica
como efecto de la mala
relacion hombre/natura-

leza.

Es abordado en el aula
como un eje transversal de
conocimiento y de interac-
cion entre las dindmicas
sociales y naturales.

Es entendido como medio
ambiente en la comunidad
escolar.

Es abordado tedrica vy
practicamente dese las
diversas corrientes de pen-
samiento en la formacion
de los maestros.

Posibilidad

Aprendizaje del ambiente
como concepto escolar.

De motivacién por la inda-
gacion del estado ecoldgico
del ambiente y sus posibles
soluciones.

De orientar el proceso edu-
cativo desde la integracion
de las disciplinas, que nutra
la comprension de la com-
plejidad de relaciones que
se desarrollan.

Reproducir el error con-
ceptual que conduce a una
comprensién descontextua-
lizada del ambiente.

En la incorporacién en la
escuela de todas las concep-
ciones, modalidades, creen-
cias y formas de concebir el
ambiente.

Imposibilidad

Comprensién del reconoci-
miento de las practicas y de
la realidad de existencia del
ambiente.

En el reconocimiento de la
no supremacia del hombre
frente al ambiente natural,y
de la construccion cultural,
politica y econémica como
sistemas influyentes.

De lograr espacios y
momentos de encuentros
en la dindmica de tiempo,
curriculo y actores en la

escuela.

En el reconocimiento del
ambiente como el medio
en el cual interaccionan
diversos sistemas de orga-
nizacion cultural, social y
natural en una dinamica de
continua transformacion.

En la orientacién en la forma
adecuada,
satisfactoria de definir una
actividad, fundamento ted-
rico, concepcién o practica,

pertinente o

respecto al ambiente, por
tanto todo vale desde el
maestro que lo guie.

Discusion

Se aprende desde la teoria como concepto
escolar que debe abordarse, haciendo que se
limite la comprensién y no se dé el reconoci-
miento y la apropiacién de la existencia de su
ser en un ambiente con el que interacciona
cotidianamente (Sauvé, 1994).

Si se analiza el ambiente desde el problema
por solucionar, puede darse una aproxima-
cion a los efectos que el hombre ha causado,
asi como la posibilidad de la solucién desde el
individuo, pero como colectivo social de cons-
truccion econémicay politica puede descono-
cerse su accionar, asi como la dindmica propia
del sistema ambiental (Sauvé, 1996).

Es posible considerar el ambiente como un
eje transversal de conocimiento pero esimpo-
sible de abordarse de esta forma desde la
dindmica escolar, por tanto no se logra com-
prender en conjunto si no como fragmentos
sin coherencia (Gutiérrez, 1993).

Sino se logra comprender que el sentido y sig-
nificado de los conceptos medio y ambiente
son complementarios, pero que divergen en
la forma de concebir las practicas de rela-
cion, no se lograra establecer un fundamento
tedrico en el discurso ambiental que oriente
satisfactoriamente las acciones y relacio-
nes entre los sujetos en el ambiente (Angulo,
1995).

La diversidad de formas de pensary asumir el
ambiente, conlleva a que los maestros orien-
ten seglin su comprension del tema y asi se
desarrollen los fundamentos de ensenanza y
de practicas ambientales, por tanto se puede
caer en un activismo, en un ambientalismo,
ecologismo, entre otras formas de pensar y
actuar frente al ambiente, en donde la pre-
gunta por el cdmo y por el qué es EA se hace
necesaria de abordarse (Sauvé, 1994).

Cuadro 2. Indicadores evaluativos del concepto ambiente

-
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De esta manera se elaboraron los indicadores para cada
uno de los lineamientos conceptuales, metodologicos y
operativos que mas adelante se convirtieron en el cuerpo
de la estrategia evaluativa.

Fase 3. Estrategia evaluativa

Se propuso una estrategia evaluativa que contribuyera
a que en la escuela el maestro confronte su hacer con
las condiciones de posibilidad o de imposibilidad como
panorama para laincorporacion de la EA, con laintencién
de ofrecer otra lectura de la realidad que se da durante
puesta en marcha de la formacién ambiental, no con el
objeto de identificar los niveles de logro, sino con el de
realizar la invitacion a una reconstruccion en la forma de
asumir la ensefianza y la formacion de sociedad.

Presentacion. La mirada evaluativa pretendié definir,
en el proceso seguido por la escuela, un panorama que
contempld el escenario de posibilidad o de imposibili-
dad que la incorporacion de la EA ha suscitado dentro
del contexto particular. Por lo que a través de una escala
valorativa (Ver tabla n° 2) se situ6 el estado del proceso
seguido en la escuela, desde las condiciones posibles e
imposibles de cada categoria que indicé la forma como
se ha apropiado la accién educativa.

Se presentaron por tanto tres lineamientos: conceptual,
procedimentaly operativo. En el conceptual, se definieron
las categorias de: ambiente, EA, investigacion y escuela.

Para el lineamiento metodoldgico se plantearon las cate-
gorias de: PRAE, grupos ecologicos y formacion ambiental.

En el lineamiento operativo se incluyeron las categorias
de: tiempo, curriculo y financiacion.

Para cada una de dichas categorias se expusieronde 4 a 8
indicadores que definieron diversas formas de concepcion
de la categoria que a su vez determiné qué posibilidad
o imposibilidad presenté en el desarrollo en la escuela.

De esta forma el objeto fue que en la escala valorativa
que va de 0 a 100, ubicada debajo de cada premisa de
posibilidad e imposibilidad, luego de la lectura juiciosa,
se ubicara un solo valor que representara el estado del
proceso a llevar en la escuela (cuadro 3).

Una vez obtenido el puntaje total por cada categoria se
entiende que si este puntaje fue menor a 50: el estado
del proceso seguido para la incorporacién de la EA en
la escuela se ha desarrollado dentro de las condiciones
de posibilidad; esto quiere decir que dentro de las pau-

tas ideales propuestas por la PNEA, en la escuela, se ha
incorporado la EA segun la realidad que permitié que se
dieran algunas condiciones de tipo conceptual, metodo-
l6gicoy operativo. No obstante, la invitacion consistio en
revisar si las condiciones de posibilidad favorecian una
educacién integral, asi como la pertinencia y viabilidad
del proceso, en miras de establecer el horizonte de sen-
tido pedagdgico en la proyeccion de una sociedad con
responsabilidad ambiental.

Si el puntaje eramayora50: el estado del proceso seguido
para la incorporacion de la EA en la escuela se ha desa-
rrollado dentro de las condiciones de Imposibilidad; esto
quiere decir que dentro de las pautas ideales propuestas
por la PNEA, en la escuela, se ha incorporado la EA de
acuerdo con la realidad, lo que ha producido resultados
que no satisfacen, permanecen o aportan a los desarrollos
parauna EA,y que por el contrario los lineamientos de tipo
conceptual, metodolégico y operativo no ofrecen escena-
riosviablesy pertinentes para unaincorporacién ambien-
tal contextualizada. La invitacién fue precisamente a con-
siderar cdmo se lograria esa anhelada restructuracion en
la concepciony desarrollo del sistema educativo para que
pueda brindar escenarios posibles de construir desde el
contexto escolar real y particular, propiciando una educa-
cién integral con propuestas claras y posibles de asumir
desde el quehacer del maestro, en miras de establecer el
horizonte de sentido pedagégico en la proyeccion de una
sociedad con responsabilidad ambiental.
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I. Condicidn para el desarrollo de
conceplos,  procedimientos g
actitudes ambientales escolares.

Abordaje de concepios que propicien el
aprendizaje.

Seguimiento de los procesos de
construceidn de de pensamiento,
comprensidn y evidencia de
comportamientos frente a los
aprendizajes ambientales. Ocasionando
suposiciones, o evidencias momentineas
del grado de comprensidn y apropiacidn
de la realidad.

econdmicos  que el sistEma
educativo debe proveer para
investigacidn  ambiental en la
escuela.

incarporar la EAen la escugla.
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Conclusiones

Elsaberambientalenla escuela esta orientado desde la nece-
sidad por el hacer por un activismo acelerado que intenta,
mas alla de la comprension de las dindmicas ambientales,
minimizar el desconocimiento del dafio ambiental y pro-
pender por un estado de conservacién de los recursos, en
donde se expone la relacién con el concepto de ambiente,
como recurso para utilizar y proteger.

Elconocimiento pedagdgico es dado desde la vision del maestro
que orienta el proceso dentro y fuera del aula, y en este caso, la
urgencia por hacer evidente la formacién ambiental; permite
que se coloquen otros elementos del discurso ambiental que
terminan por sectorizar una forma de comprender la EA como
problema a resolver, como un espacio de formacion, que con-
lleva a una formacién mas completa y compleja del individuo,
una integral, que da cuenta de los valores ciudadanos en rela-
cion con el ambiente.

Por obligacion, ley o formacién, la EA sigue destinada al
profesor de Ciencias Naturales y sigue enmarcada a sus for-
mas metodoloégicas y construcciones epistemoldgicas, por
ello, es que tal vez no se logran evidencias en el cambio de
actitud y pensamiento, porque se aprendié a dar resultados
para cada caso, no para proyectar los resultados mas alla de
las variables de estudio.

Los maestros han abordado el estudio ambiental desde la
construccién del PRAE como elemento transversal, lo que
reduce el campo de las estrategias metodoldgicas y operati-
vas al disefio y ejecucion de un solo proyecto. Lo que tal vez
posiciona el conocimiento ambiental desde la recuperacion,
proteccién,y resolucién de problematicas ambientales loca-
les a través de momentaneas actividades ecolodgicas en las
que la comunidad participa sin comprension, solo por coo-
peracién con el ambiente.

La claridad conceptual y metodolégica que se tiene del docu-
mento de la PNEA es contradictoria, ya que aunque es evidente
que los principios basicos son nombrados y trabajados por los
maestros; no obstante, en el momento de plantear las estrate-
gias de consecucién parecen alejarse del texto y tomar otros
caminos metodologicos que plantean un momentaneo éxitoy
no la trascendencia de la formacion.

La multiplicidad en las posturas frente al reconocimiento
y estrategias de EA incurren en que los maestros, desde su
comprensiony formacién, diversifiquen la forma de abordar
estatematica desde el activismo, la conservacion, la investi-
gacion sin intervencion, la sensibilizacion, la preocupacion
y la documentacion, entre otras, lo cual termina en que
cada estudiante comprenda y reconstruya concepciones y
actitudes diversas y a veces contradictorias sobre la EAy el

comportamiento responsable con el ambiente.
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