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RESUMEN:

Los programas educetivos
han sostenido su estructura

de trabajo a partir de las
logicas estahlacidas por

&l dezarrollo, donds la
concepeion racionalista de
conocimisnto s ha mstalado
hegemonicaments & waves da
las teomias evolutivas, losTando
que 3= piense que todo tipo d2
transformacion humans s=
produce STACIAS A WOOS Procesas
predeterminados. Es asi como,
=& traza ums lines que snmarca
v dirige todo tipo de forma

da pensar hacis una sola v
especifica forme de ser

Mo e= raro por eso que todo
campao dal conocimiento

hava quedado stado & unos
estandares donds &l arte queda
reducido a una herramienta da=
formacidn v la infancia 4 uns
stapa svolutiva.

Es=te trazo lineal predefinido
por laz logicas del desarrollo,

& ha sedimenzado dentro del
carnpa dz la educacion infantil,
instalandoss en todes las areas
dal conocimiento, inchisive

en los campos del arte, Las
practicas artisticas, dentro del
campo sducatve se han ido
didactizandn, da tal manera
que 32 han alejado delas
acciones mismas de los artistas
v daloz nifies. Fl mumda dela
vida cotidiana ha entrads en
Iz lemte dz la representacion.
dz las competanciaz, da las
hahbilidades artisticas v da los
estimdares dz calidad. para qus

el manto de la educacion cubra,
con una sparente bondad. las
formas de hacer del arte v
d=los nifios.

Este articulo, & partir dal
racarrido investigativa en
distintes experisncias entra
arts v pedagogia. tratara ds
MOSITATL. que &l arte esuna
aceiin que resuend en &l
hacer de la imvestizgacion v

dz la infancia. que frvestigar
&% UNA MANETE da tomar
posicidn v que & arte desds
1a investigacion tiens sentido

Manena Vilanova

ruando la sensihilidad causa
estragos fTacturando esas
miradas centrales, porgque
hace sentir la marginglidad,
equella que == ove, pero que
no =& quiers escuchar que
hacs sentir extrafieza mas que

originalidad

Irvvestigmeion mfantil, arte,
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DESCENDING FROM THE CHIT DHOOD
OR ART OF THE CHILD) RESEARCH

Educatonal programs have supported their wors
structurs from the logic set by The Development,
whers the rationalist conception of knowledge has

bean installed hepemonic through the evalutionary

theories, making think thet s tvpe of humsn
mansformation i= produced through some
predetermined processss. So, it dravws & line that
frames and directs all sorts of wavs of thinking
towards & singls and specific way of being.

That's wh it i= not srange that any field of
Imowledgs has been tied to & few standards where
art i= reduced to a tood of education end childhood
to an evolutionsry stags.

This Iine, predefmed by the logics of development
has settled m the fisld of early childhood
education, establishing itzelf i all filds of
kmowledge. including m the fields of art. Artistic
practices within the educational fisld have yained
new didactics. zo have moved away from the
proper actions of artists and children. The world
of dailv life has entered the lens of reprassntation.
competences, artistic skillz and quality standards.
in order that the mantls of education covers with
an apparent kindnesz. the ways of making of art
and children.

Thi= articls. from the research journer throngh
different experiences bevween art and pedagozy
will trv to show thaet art is an action that resonates
in the making of research and childhood, that
imvestipate is & way to take position. snd that art
from ressarch males sense when sensitvity cansss
damage fracturing those centrel glances, bacause
it malkes fes] the marginality, the ons that is hesrd
even if vou do not want to. the one that it makes
fee] surpriss more then origmality:

Child Ressarch Art. Childhood

¥ ulira

o
F
=
-3
-
o
o
~
"
]
-]
]
B




g
-
B
3
&
z
£
§
y

DESCENDENDO DESDE &
INFANCIA
0T A ARTEDA FESQUISA
INFANTIL

(= programas educativos tém sustentads
sua estrutura de trabalho a partir daz ldgicas
estabelecidas pelo dessmulvimento. onde

8 concepiao recionalista do conhecimento
s instalon hegemonics atraves das teorias
evolutivas, fazendo pensar todo tpo de
transformagio humana. produzida gracas
8 procaszos predeterminados. Traca-se
entdo uma linha que emoldura e dirige todo
tipo de forma de pensar para uma Gnica &
esperifica forma de ser

E POT i=50 que nEo & estranho que todo
campo do conhecimento fique submetido

& padries onde & arte fica redurida & uma
ferramenta de formagéo e a infancis & nma
etapa evalutiva

Este trago linear predafinido pelas logicas
do deszmvalvimento sedimentou-ze no
campo da educagio infantil mstalendo-ze
em todas 8s areas do conhecimento, memo
nos campos da arte. As praticas artisticas
dentro do campo educative obtiveram noves
didaticas, afestando-s= das agdes propriss
dos artistas ¢ dos meninos. O nundo da vida
cotidiana entrou ne lente da representagio.
das competénciaz, das habilidades artisticas
& dos padroes d= qualidads, para qus

o manto da educagio cubra, com wms
sparente bondade, &z formas de fazer da
arts & dos menines.

Est= artigo, a pardr do perourso
inrvestirativo em diferentes experisncias
entre arte & pedagogis, ProCUTars mostrer
que A &Tte & nme ACAD que Tesz0a no fazer
da pesquiza e da nfAncia, que pesquisar &
ums mansira de ter ums posigio, & que &
arts desds a pesquisa faz sentido quando

a sensthilidads causa estragos fraturando
essas miradas centrars, porque faz ssntir a
margimalidads, aquels que se ouve, mas que
nfo s quer ouvis, que faz sentir estranhezs

mais do que originalidade.

Pesquiza Infantil, Arte, Inféncia

La investigacion

Quizas, por defscto de formacion, la imestigacidn se ha conectado con &l campo de
las ciencias, como = &l conocimisnto fuese uno solo o come = 1a fmalidad del mwisme
fusse responder un salo tipo ds epistemologia. estableciends “una snomimma entre
‘conpaimients’ y cenca, ternelogia e Tnnovacian’, come 5 todo consoents fiera e pro-
ducide por ln ‘cenda’ como 51 & conocments fuera un produds aobads que solo resta
‘mphoar’; como st todo &l problema fuera de Shestrar” a ln poblecan en los lenguages, los
soluciones teenions, los beneficos y los meszos™ (Grosso. 2007 6)

Este posicionamiento, en la actuslidad, ha sido rehatido por las clencias sociales
que cuestionsn la validez de un discurso dentificista, al mostrar qus imchisive las cen-
cins duras o exactas son sociales. porque son acsptadas por un tipo de comumided que
lee. descubre v hace hallazgos & partir de ms experiencias.

Podniamos decir que la cisncia no ez un saher puro v nentro, sino que al contrerio,
&= un dizourso predafinido por uns maners d= kacer ciencia. que mclusive ez lo quela
aliments. parque sz abre a la posibitidad da duda desde la sensacion d= la diferancia.

For ezo ze plantea que la imvestigacion ez lo que nevega dentro del dezconocimisn-
to. donds pademas poner en duda inchizo laz verdadss mas radicales'. ves alli donds.
&l arte hacs efecto sohre la accidn de mestizar v de hacsr cisnda. &l abrirse hacia las
precuntas par la vida cotidiana desds otros hurares que hacen que establezcamas otras
relarionss.

Loz efectos del arte sohrz la ciencia han dislocado la imagen de fmestipacion. =5 n-
dudable que cuando uno hace aree s2 encnentra inmerso en una irvestigacidn. percihe
las praguntas, reconoce los procesos que han constituido esas inquistudes. 52 compone
v recompone ls informacidn., & ve ¥ 52 lee dentro de una practics. se recompone ¥ se
expone v finslments se asumes tomando uns posicidn. (uizés por eso las practicas
artisticas. hoy en din, ven tomando mas fuerza. porque sus formas de hacer, que son
muchas v con distintos matices, recuperan la scridn con santido. un hacer cargado de
teoria que habla desds omos lengusjes.

El arte Iz ha hecho sentir & la ciencia que & punto de conexion entre ambas. &l
ivestigar, &5 el hacer”, es decir ambas investizan bajo acciones dirsczas. Dz entrada
esto nos hace pansar que la ciencia no s una sols. smo que se ha lagitimado una man-
era de haver ciencia v que es &sta la que ha dominade. El arte, sismpre ha sido nniltiple
¥ (uizés por 250 = ha escapado de las manos de la recionslidad v la ligica v 3= ha
acsrcado & Lo que wansita cotidianamente en I vida de la gente.

Die alguns mansta, lo qus interesa, s moswar que la ciencia esta atada més a una
estética del conocimisnto que & un conodmiento estético, porque en definitve ko que
hace efecto es “1a maners de hacer”. 4=, tambien, dentro del campo dela investigacion
mfantil, los nifios tienen formas de hacsr qus == trata de liminar pars que respondsn
a ezas logicas estructuralistas del dezarrollo. pero a las cuales escapan desde el ars.
donde encnentran a complicidad necessris para vivir expetiencias negadas o poco
reconocidas, que les permite hacer lo inexplicabls. aungue s2a por cortos tempos.

I

No para entrar =n un relativizmo absolute, oo para reconocer que &l pundo depends de
DuesiTAs CIEenCias.




Arte & infancia

La irvestigacion s=iala a la accidn como ngar desde &l cual =2 con-
stituve, &5 por eso que e susle decir qus los nifios ante todo tisnsn
un espimm irvestivative. Esta fraze que musna dsnto d= loz smbitos
educatives infantiles, debena zer tomada mas en cusnta. pero no
para reducir ms actiones v llevarios a un proceso objetrvista v obje-
tivante de la imvestigacion, sno pars identificar que las acciones de
loz nifios estan cargadas de sentidoz que no sempre pusden estar
encerradas en un zolo tipo ds significads. El zentido de las acciones
de lo= nifios muestrs una multiphicided de direcciones, que genersl-
ments no s escuchan e melisive == silencian nsando posiciones que
niegan la poshilidad ds esas “formas otras" ds hacer de los nifios.

Por a0, en los avances imvestigativos relacionados con esas “for-
maz otras de conocer de loz nifios, lo que 5= ha detectado 25 que, hav
una forms de hacer de Ias cosas que hev que escucharlas desde las
sociones, “gue no s expresen con claridad, sine con acciones miodas,
que recorren los espacios creands un sentido alterado donds s¢ perabe
un: hablar hacends, tocar mirands, pedir aznpands, perabir mez-
clando, recordar cambaands, leer viziendo y sober sintiends” (Vilanova:
2007, 10) Son acciones que no respondsn a logicas predeterminades
sino 8 un hacer sin explicaciones o lo que Vico Damabs un “fuacer
comprendiends” que esta en la gente del comin que no necesita de
umns teoria espectfica para comprendsr su vida & traves de un hacer
cotidiane donds == encontraba vn saber qus &l capturarse, lo que ==
ha hecho es darle &l orden v el control ansiada.

El Arte, desds los nifios, &5 un hacer en complicidad. donde la
practica esta cargada de posbilidadss. A partir ds la experiencia
que z& ha temido en el trabajo en arte desds ln mfancia, o que sz ha
detectads ez que los nifios no 52 enfrentan & la produccidn dz chje-
oz camo products, sino que buscan sumergirss en las acciones que
wivencian al reconocerss dentro de este tipo de accionss. E= decir.
lo= nifins acogen la =anzaciin de hacer arte por perindas larzos v ex-
tendidos. mas alla d= loz objetes, porque lo que hace santido =on laz
relaciones que establecen unos con otros misntas la vivencia tran-
zita. Pero las logicas de la ensefianza v las tzcnologias del aprendsr
lo que buscan es ocultar este sentido tenue que los nifios buscan a
maves da sus “formas otras de conocar

Par eso. excuchsr a los nifios desde las sociones, darle cradito
mwatando de sentirlas, es asumirss meluso reproduciendolas v viven-
cifndalas con ellos, porque las practicas ardsticas no son soliterias.
sing gociones colectivas que estin imvadidas. también de msstros
recorridos de-formatios. No es raro que al disponsrnos frente & los
nifios. watemos de conducir los procesos v Ia técnica quisra impon-

erse ant=s de escucharlos, no e rare que nos ivads un profunde
vacio cusnde tratamos de vivenciar las experisncias 8 su lado.

Esta condicion de vacio, no debe ser ignorads, porque =l arte,
cusndo se posiciona frents a s infancia, tambisn == ve viciado por
eza actitud constructivista, donde las accionss == reducen &l expen-
mentar para que comprosben que eso funcions o no funcions, como
=i 52 tratara de una simpls comprobacion para legar a un lugar ex-
actn. Sabemos que esas actitudes silencian a los nifios, silencia s
posihilidad de creer en |5 existencia de owas dimensionss de la vida,
&=l cOm generan un tipo de arte repressotativo que le rmde plerte-
sia & las estructuras de dominacidn del desarmolio v slsmpre estan
en el caming de superacion. Es importante sstialsr, que los nifios no
buscan que los hagamos zalir ds su condicion de infancia v que no
esperan que el aTte sed una terapia o un pagqusts de habilidades +
commpetencias que los hara mejores en la vida.

En el trabajo que == ha venido desarrollando con nifios == ha
Visto que &5 importante sentir el vaco para no slencisr a los nifios,
que la complicidad esta en 1a esucha de sus acciones v que es nec-
esario reconocer que “lanzarse ol vado es sentir el transito del moedo o
esas arcones yal absurds de lus mismas haoa el placer v el asombro que
nos Hleva haca lo duda y la sospecha constante sobre la manera como s
ha construido la reahdad” (Vilamova: 2008, 8)

Arte, pedagogia e investigacion en &l dialogo como un
hacer de los maestros v los ninos

E:z de suma importancia nhicar la escucha dentro dz un campo de
fuerzas pera comprander que no es que en los espacios educatives no
exista una ezcucha. sino que en el mizmo. lo que hav 25 una eseuchs
da las teories del desarrollo infantl, por ezo ze habla de lo= nitios
pero no con los nifias. Ya de esto hahlaba Malaruesi v hov en dia lo
menciona Hevuzlos.

Snbravar &l con, en este caso implica pensarss desde las accionas
con &l fin de podar reconocer que el didlogo no pueds tratarse sala-
meante de hablar v de legar a acusrdos, sino de percibir las sensa-
ciones que s inmteraceidn produce. Se trats de reconocer en ests caso
mé= un didlogo desde Bajtin. “una imteraccion disursiva” en la que
se da una setiz de relaciones de cusrpos v espacios que hacen efectos
a razan de las difersncias. Fl dialogsr implica habitar un espacio.
“gue hace que ls que dignmos posbilite que lns palabras eoudom, se
dibugen y tomen forma en e hugar en el qee nos encontmames. Entonces,
&3 importane mostrar que ef disourse no puede quedar reducde a los
palabras, ne puede ssrreducds o un genacio de repatcion que TTIANIE

penzamisnta ], | pilabsa). ¥ oBra



pemsamiente], (palabral. ¥ olra

bas 1dens bayo un process de apropiaaon y de interorizacidn del munds, como 51 fugrames sujetos socales pers hslésien-
muente pradefinidss y capturados” (Vilanova: 2007, 3

For eso 2l dialoco en la imvestigaciin. antre arts v pedagoria. transita bajo distintas tipos de narrativas. queno
pusden quedar encazilladas dentro de laz metodologias de las ciencias sociales. ni en loz parémetres de medicidn
ds [az cienciaz exactas.

Arte v pedagogia tiensn una manera ds fvestizar que o 25t sianpre livada & las metodalogias predefinides.
fuizés no tiene un nombre pero 5 un métoda, 2= decir. podemes mencionar cdmo la hacemos, podemeos deserihirla
etnogTaficaments, pero no para sibstrasmos a la aceidn ¥ reconocer ohjetivamente lo que pasa en la misma. sing

gl comtrario, bajo una NArTAtVA qUe recupeTa nusstras acciones v que al reescribirlas vuelve & sjarcer una nusve

acritn corporal al encontrarnos nusvamente entre voces en & sspacio.

Die alpuma maners, con £sto lo que s2 busce mostrar, es quela orestigacion desde = arte no pueds estar ligsda s
laz logicas de la interpretacion. porque esto ssria uns traicidn A la transformacion performéatica que el artista puede
producir. &1 como tambin seria una maners sin mas sutil de slencisr a los nifios v de responder a laslogicas dela
ensefianza v 4 las tecrologias del aprendizaje.

Ahora bien no se puede pensar que = hacen mrsrpretaciones. porqus de una o otra mAnsTa siempre estamos
mmer=os dentro de 1as mismas, pero lo que 5= dshe aclarar e que wo == investign para interpretar la reslidad. sine
[uie 58 Irvestiga para poder vivir-nos desds otras realidadss.

A partir de las experisncias desarrolladas en investizacion en arte v pedacogia, s ha detectado que las nar-
racionss son recorrides que posicionan las manstas dz hacer de los participantes. Es decir, en este cazo la narracion
ds las experisnciaz, no sclo dicen lo que ocurmio, sino que lo hacen recuperando Ia poesia de sus acciones, ez decir
el lengruaje metaforico v = resonancia, no es solamente una interpretacion “bonita” de los hechos, sino que e una
maners de hablar qus posihilita vivencisr ¥ causar efectos sobre quienes lo lesn o lo escuchan,

La narracidn, quizas podra penssrse como la esoatesia metedoldgics que determinaria |a mvestigacidn en
8rT2, E51A IETIA UNA TEmpa. porqus ne se podris hablar de “la” narracion en s misms, sino de narrativas qus provi-
enzn de | mireds de muches v que pusden producirse de muches formes distintas, teniendo en cuenta que =l arte
tiene una infinidad de maneras de exprezion. For eso, narrar la experiencia e mas uns tactica que una estrategis,
diria De Certeau, porque no pueds estar predefmids, pero =i anunciada como un sconteciniento. Tns ssmiopranas
en el transitar del arte v sus expresionss, que narran scontecimientos ¥ constinIye CUSTpos snire gestos ¥ ACCINNES,

dezplazando v deshordando los woeahlos que salen de un pensamisnto-boca totalmente racimelizado. #
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